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RESUMO

Este estudo que apresentamos e que deu origem a Dissertacio de Mestrado, foca as suas
discussdes em torno do Museu Escolar e na sua conexdo com a museologia, a partir da relagio
Museu-Educagdo. Foi aventado pela experiéncia no campo da educa¢do no espago da
institui¢do escolar, sabendo que, nesta instituicio de caracter eminentemente educativo,
muitas vezes se recorre ao patriménio, como recurso pedagogico-didactico, para desenvolver,
enquadrar e/ou ilustrar temas, projectos, problemas e/ou conteidos programaticos, sabendo
que a visita de estudo ¢ a forma que regularmente expressa a relagdo museu-escola.

Tendo por base a teoria museoldgica contemporanea, no que de dialdgico, participativo e de
acgio soOcio-educativa apresenta, reconhecem-se as acgdes museologicas (pesquisa,
preservagdo e comunicagdo) como, essencialmente, ac¢des educativas e de comunicagio.
Esclarecemos que no contexto da instituicdo escolar, aquelas ac¢Bes assumem particular
importancia, através da ac¢do cultural e educativa, no que podem suscitar de autonomia,
questionamento, sentido critico, criatividade ¢ participagdo, assim como, possibilitar o
exercicio da cidadania. O patriménio cultural local € entendido como o referencial para o
processo educativo e para a produgio de conhecimento, como um instrumento e ndo um fim
em si mesmo: compreender o passado, no presente, para capacitar o futuro, através da acgio
dialogica e participativa.

Registamos que os museus escolares sio locais carentes tanto de recursos humanos e
materiais, quanto de conceitos e capacitagio no ser e no saber-fazer, tanto na participagio
quanto na inclusdo social. Os museus centrados nos objectos, como guardides e
proporcionando uma experiéncia contemplativa, constituem-se como «ilhasy culturais e
educativas inacessiveis e sem sentido social e educativo. Defendemos a utilizagio dos acervos
preservados como recurso didactico, numa analise do passado integrada no meio onde se
insere o individuo, de forma dindmica, participativa, dialogica e reflexiva, através de acgdes
comprometidas com o desenvolvimento, ndo s6 educativo mas também, social.

Utilizamos, neste estudo, como instrumentos de colecta de dados a aplicagdo de questionarios,
a analise de documentos ¢ de bibliografia existente sobre a tematica.

Destacamos que ndo pretendemos constituir um manual mas explorar directrizes que possam
gerar um processo de reflexdo ¢ ampla discussdo, envolvendo educadores e musedlogos,
assim como, possam conduzir a novas praticas educativas e a experiéncias museologicas nas

escolas portuguesas.




ABSTRACT

This study that we presented and that originated the Dissertation of Master's degree, focuses
discussions concerning the School Museum and in its connection with museology, starting
with the Museum-Education relationship. It was fanned by the experience in the field of
education in the space of the school institution, knowing that, in this institution with an
eminently educational purpose, patrimony is called forth upon a lot of times, as a
pedagogical-didactical resource, to develop, to frame and/or to illustrate themes, projects,
problems and/or programmatic contents, knowing that the study visit is the form that regularly
expresses the museum-school relationship.

Based upon the contemporary museological theory, concerning its dialogical, participative
and partner-educational action, the museological actions are recognized (research,
preservation and communication) as educational and communicational actions essentially. We
explained that in the context of the school institution, those actions assume considerable
importance, through the cultural and educational action, in what they can raise of autonomy,
questioning, critical sense, creativity and participation, as well as, to make possible the
exercise of citizenship. The local cultural patrimony is understood as the referential for the
educational process and for the knowledge production, as an instrument and not as an
outcome itself: to understand the past, in the present, to qualify the future, through the
dialogical and participative action.

We noticed that the school museums are places lacking so much of human and material
resources, as of concepts and training in the know-how-to-be and in know-how-to-do, in the
participation and in the social inclusion. Museums centred in objects, as guardians and
providing a thoughtful experience, they are constituted as cultural and educational “islands"
inaccessible and without social or educational sense. We uphold the use of the collections
preserved as didactical resource, in an analysis of the past integrated in the individual’s
environment, in a dynamic way, participative, dialogical and reflexive, through committed
actions with both educational and social development.

We used, in this study, as data collection instruments, the application of questionnaires, the
analysis of documents and of existent bibliography on the subject-matter.

We emphasize that we didn't intend to form a handbook but we aim to explore guidelines to
generate a reflection process and a wide discussion, involving educators and museologists, as

well as to lead Portuguese schools to new educational practices and museological experiences.
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Capitule 1 — Introdugio

A escola deixara de ser talvez tal como
nos a compreendemos, com estrados,
bancos, carteiras: serd talvez um teatro,

uma biblioteca, um museu, uma conversa.'

O presente estudo surge enquadrado pela nossa experiéncia no campo da educag¢iio no
espago da instituicdo escolar, como profissional da educa¢fio. Naquela instituigio, muitas
vezes Se recorre ao patrimonio, como vector e suporte da ac¢do educativa e de recurso
pedagogico-didactico, para desenvolver, enquadrar e/ou ilustrar temas, projectos, problemas
e/ou conteados programaticos. Gradualmente, temos, também, assistido ao estreitar das
relacdes entre o0 museu e a escola, traduzidas regularmente, através da actividade pontual da
visita de estudo, normalmente, monitorizada por profissionais do museu e previamenie
preparada (ou nfio) no espaco da sala de aula.

Partindo deste aspecto, centramos a nossa investigagdo na problematica das relagGes
estabelecidas entre Museu e Educagido e¢ focamos as suas discussdes em torno do Museu
Escolar e na sua relagio com a museologia. Exploramos conceitos, reflexdes, ac¢des e
praticas subjacentes as actividades museais, que poderdo ser desenvolvidas na instituigdo
escolar e que poderdo vir a contribuir para a educa¢do formal e informal da comunidade
educativa. Consubstanciaremos a nossa analise e reflex@o, na teoria museologica e educativa
contemporanea, que preconiza o didlogo, a interacgdo e a participago das partes envolvidas.

Na contemporaneidade, verificamos que a esfera do verbo 7er tende a impor-se a do ser,
traduzida pelos apelos quotidianos da sociedade de consumo e da economia contemporéinea,
manifestos pela publicidade diversificada e pelos estilos de vida® que se vdo criando e
recriando diariamente, tornando-se imperativo agir contra esta tendéncia. Agir para que a
identidade e a memoria (individual e colectiva) ndo sejam compostas por um complexo

problema aritmético de objectos mas sim, um mundo de explora¢io de sabores e saberes, de

' TOLSTOI, Leon, cit. TORRADOQ, Anténio. (2002). Da Escola sem sentido 4 Escola dos sentidos. Cadernos O
Professor. 3* Edigdo. Lisboa: Editorial Caminho. P.39

2 Principalmente nas cidades ¢ arredores, verifica-se que o comportamento ¢ vivéncia dos individuos se
apresentam com tendéncias consumistas, individualistas ¢ de expressa sedentariedade. O sentido de
comunidade € diluido no espago urbano.
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valores ¢ questionamentos e, também, de vivéncias que permitam redescobrir no quotidiano a
esséncia da vida e o projecto de futuro do ser humano.

O museu, particularmente, o0 museu inserido na escola, pode ter um papel decisivo neste
caminho. Aquele pode ser considerado como um espago de comunicagio e educagio, sensivel
as necessidades educativas e as demandas culturais da sociedade, apostando em ser um centro
de uma relagio dialogica determinada pelas necessidades de identidade da sociedade no seu
conjunto. A partir do contacto com o patrimonio cultural, ainda que segmentado, pode
proporcionar a problematizagdo, o questionamento, a reflexdio critica, a promog¢do da
formagdo integral do ser humano, a tomada de consciéncia e a identidade. Buscar o
conhecimento, a aprendizagem e a relacio de saberes e valores, desenvolvidos em multiplos
tempos e espacos que, no dmbito de uma educagdo permanente, capacite para a integragio
socio-cultural, a democratiza¢io da cultura e a pratica da cidadania.

E nas escolas basicas e secundérias que encontramos um grupo social que se encontra em
pleno processo de formagio pessoal e social, sendo decisivo, para a formagio integral do
sujeito, o contacto com a problematica do patriménio cultural na sua multiplicidade de
expressdes. O museu e a escola podem ajudar-se mutuamente na promo¢io da integragio
social e escolar de todos os individuos que compdem a sociedade multicultural, sabendo que é
um desafio, a estas institui¢cdes, a implementacio de politicas sociais e educativas que sirvam

as comunidades de uma forma continua.

A Educagio, expressa em particular na instituicio escolar, é atribuida, pela sociedade
contemporanea, o direito ¢ o dever de formar, promover a aquisi¢io de competéncias ¢ a
producdo de conhecimento. Aquela é inerente o papel de dotar o ser humano de grau de saber
¢ conhecimento, preparando-o, directamente, para a inser¢do na divisdo social do trabalho. A
«ndo escolarizacdoy estd intimamente relacionada com consequentes processos de
marginalizagio e exclusdes. Estes traduzem-se na falta de acesso a informagio, a literacia, a
escolha profissional, & participagdo, em suma, podemos falar de varios tipos de exclusio:
econdmico, social, cultural e politico, pelos quais o exercicio pleno de cidadania fica

comprometido.

O contexto contemporaneo renova-se no quotidiano, no dmbito do conhecimento, seja este
cientifico, tecnologico ou outro, e proporciona a constru¢do de novos paradigmas. Neste

sentido, Edgar Morin ao reflectir e apontar saberes para a educacgio do futuro, detectamos, na
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sua reflexdo, a construcdo de um novo paradigma que reflecte as consequéncias da

globalizagdo:

O mundo torna-se cada vez mais um todo. Cada parte do mundo, cada vez
mais, faz parte do mundo, e 0 mundo, enquanto todo, esta, cada vez mais,
presente em cada uma das suas partes. Isto verifica-se ndo s6 para as nagdes
mas também para os individuos. Assim como cada ponto de um holograma
contém a informacdo do todo do qual faz parte, também, agora, cada individuo
recebe 03u consome as informacdes ou substincias provenientes de todo o
universo .

Vivemos, cada vez mais, num todo interdependente. A mundializagdo ou globaliza¢io
possibilita a acessibilidade ao todo e as partes, se quisermos, de forma instantdnea. Ao
individuo é pedido que seja Unico e parte integrante do todo, assim como, notamos que “cada
uma das suas partes tornou-se dependente do todo e, reciprocamente, o todo sofreu as
perturbagdes e riscos que afectam as partes™®. Ao individuo, na construco enquanto ser
social, deve estar imputada o desenvolvimento no dominio de capacidades e competéncias em
questdes de ambito universal, e como ser individual e Gnico deve assumir as particularidades
do contexto singular que o caracteriza.

Acreditamos que ao tomar consciéncia do seu patrimoénio cultural, o individuo consolida e
assume a vertente singular e uinica que o caracteriza. Assim sendo, a Escola como o local
tradicional de educacgio formal, em particular a sala de aula, também ¢, assim acreditamos, o

local de educagio informal.

Tradicionalmente, tal como a escola, o museu, opera com a meméria, construindo o
conhecimento a partir de dados e factos predeterminados, que confirmam a ideologia ¢ classe
dominante. Historicamente, s3o instituigdes modernas que nos aparecem no contexto do
iluminismo e humanismo do século XVIII, organizadas em saberes compartimentados e em
metodologias de ensino-aprendizagem centradas na oralidade, a primeira, no objecto, a
segunda. Museu e Escola eram vistos como locais de elite, de acesso dificil, semelhantes a

templos sagrados do saber e conhecimento.

3 MORIN, Edgar. (1999). Os Sete Saberes para a Educacido do Futuro. Colecgio Horizontes Pedagogicos, n° 87.
Lisboa: Instituto Piaget. P.71
* Idem, Ibidem. P.71
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Historicamente, verificamos que o desempenho dos museus tem reproduzido as praticas
pedagogicas da Escola, confirmando a proposta de modelo educacional. O museu dito
tradicional, herdeiro do processo museolégico do século XIX, centra a sua ac¢do educativa e
cultural no objecto e na colecgdo. Estes, enquadrados num cenario/espago, estabelecem,
muitas vezes, com o visitante, um monologo, pois, o receptor do processo de comunicagio
ndo entende a linguagem utilizada, nem a mensagem que o museu se propde comunicar.

O século XX caracteriza-se pela dessacralizagdo do saber e do conhecimento, facto que
deriva, em parte, da democratizagdo no acesso as institui¢des e a informagdo. Denotamos que,
por vezes, a democratizagio real e efectiva ndo se verifica, regista-se sim, uma massificagio
no acesso as instituigdes de saber e conhecimento, sem a necessaria alfabetiza¢io da
informagio e da descodifica¢fio dos codigos de acesso.

No que refere a institui¢ao museu registamos o que refere a musedloga e educadora Maria

Célia SANTOS,

observamos que, em nosso século [refere-se ao século XX], surgiram as
transformagdes mais contudentes da instituicdo museu: é o museu que se deixa
de preocupar s6 com o passado, para se dedicar também ao presente,
contribuindo para a melhoria das condi¢bes de vida, para o engajamento do
homem no seu meio, de forma critica e participativa’.

Tanto no plano da museologia como da educagéo, na segunda metade do século XX e na
sociedade ocidental, proliferou a emergéncia de varias tipologias de instituigBes,
museologicas, por um lado, segmentadas em areas do saber e do conhecimento e, por outro
lado, de instituicGes escolares segmentadas de acordo com os estadios de evolu¢do do ser
humano desde a sua nascenca até ao estddio adulto, segundo um plano de formagio
predeterminado.

A Escola, como modelo importado das organiza¢des industriais, organizada de acordo
com o conhecimento, o espago e tempo do século XIX e baseada numa aprendizagem de
saber cumulativo e revelado, numa légica de repeticdo, sucumbe face as transformacgdes
sociais, cientificas e tecnologicas ocorridas durante todo o século XX. Aquela procura
reorganizar-se, encontrar novos modos de transmissdo, aquisigio e producgio do

conhecimento, impelida pelos seus actores sociais e muitas vezes solitiria face ao

> SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (1993). Repensando a acdo cultural e educativa dos museus. 22 Edicdo.
Salvador: Centro Editorial e Didatico da UFBA. P.20
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descomprometimento do sistema politico que manifesta, maioritariamente, remodela¢des
desprovidas do compromisso social e educativo.

No Museu, durante todo o século XX, assistimos, a uma semelhante reestruturacio do
sentido da instituigdo, necessaria democratizagdo no acesso e comprometimento com a
sociedade. Estas mudangas museais requeridas maioritariamente pelas transformagdes sociais,
cientificas, tecnoldgicas e ideologicas, tém gerado novos paradigmas museoldgicos e algumas
controvérsias nos conceitos encontrados € em algumas praticas experimentadas.

O Museu reveste-se, cada vez mais, de credibilidade enquanto instituicdo que opera numa
rede social, contribuindo para o desenvolvimento de relagdes. Nos ltimos vinte e ¢cinco anos
do século XX, a afirmagio do paradigma da museologia social tornou-se progressivamente
mais consistente e apela a novas praticas museologicas e a novas relagdes sociais, em torno de
um patrimonio comum, com vista ao desenvolvimento. Para além da sua fungo social, as
atengdes voltam-se com mais consisténcia para a fungdo educativa do museu, pois é através
desta que a apropriagio do patrimoénio se efectiva e a partir desta se promovem acg¢des que
poderdo conduzir ao desenvolvimento e ao exercicio da cidadania, concretizando, deste modo,
a funcdo social do museu. Este podera gerar uma educagio com mais sentido e em inter
relagdo com o contexto sdcio-cultural, em coeréncia com o contexto local e as exigéncias da
sociedade global.

A funcdo educativa é apontada como uma das funcGes essenciais a desempenhar no
museu, pelo Conselho Internacional dos Museus, porém, esta, nem sempre esta presente ou é
considerada como essencial para a ac¢do do museu, existindo mesmo uma desconexdo da sua
accdo face aos objectivos expressos pela educagdo formal. Contudo, assistimos a um
estreitamento cada vez maior entre 0 Museu e a Escola. Esta vai cada vez mais ao museu,
recorrendo a visita de estudo, entendida como metodologia para «usar» 0 museu como um
recurso pedagogico que permite a integragdo ¢ compreensdo dos conteidos escolares, assim
como, o desenvolvimento de afectos, valores e saberes que contribuem para a formacéo
integral do educando e conduzem a préatica da cidadania. O museu torna-se cada vez mais uma
ferramenta didactica & disposi¢io dos educadores, contribuindo para o sucesso do ensino-
aprendizagem, numa estreita relagio com a realidade.

O museu ¢, no entanto, “othado” ainda com desconfianga, pois, na organizagio do sistema
escolar e nas actividades de ensino-aprendizagem, nfo se busca 0 museu como um cenario
rico para a realiza¢do do trabalho educativo, nem para efectivar as aprendizagens. Confunde-

se, muitas vezes, ac¢io educativa com a educac@o escolar, reduzindo aquela ao trabalho
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escolar, quando os museus podem apresentar contextos € serem instrumentos que se traduzem
numa contribui¢@o decisiva e importante para a formacao cultural e educativa dos sujeitos.
Tradicionalmente, a educacdo tem sido organizada e pensada como um processo
cumulativo de informagdio. Como refere Paulo FREIRE, a escolarizagio aposta em
metodologias que expressam uma educagdo bancdria, que sera, esta, herdeira do modelo de
ensino teologico e metafisico do cenario educativo dos jesuitas. Procuraremos, ao longo da
investigacdo, demonstrar que o museu, inserido na estrutura, na dindmica e no projecto
educativo da escola, pode proporcionar a possibilidade de estabelecer relagdes entre as
componentes do conhecimento — ciéncia, tecnologia e cultura — e, consequentemente,
favorecer uma aprendizagem ndo compartimentada, através da assun¢io de novos problemas
e a busca de novas abordagens de resolugdo. Este museu, podera ser entendido como um
laboratério vivo, onde o patriménio € o reagente necessario para conhecer o passado e o
presente mas, também, aprender e formular solugdes face aos problemas, ter a capacidade de
mudar & medida que os outros, com os quais interagimos, reagem e mudam também, pois
“nenhuma sociedade consegue, a prazo, permanecer igual a si propria, sob pena de morrer”
O museu como cenario de aprendizagem podera formular estratégias metodologicas que
permitam concretizar processos de ensino-aprendizagem efectivos e eficientes, tanto em
espago de aula quanto fora dele. Ao trabalhar com o patrimoénio, poderemos buscar uma
interac¢io entre a escola e a comunidade, favorecendo o aparecimento de comunidades de
aprendizagem, relacionadas tanto com o ensino formal, tal como, com o ndo formal.
Conjuntamente, ¢ favorecida a compreensdo, na sociedade contemporinea, da necessaria
aprendizagem feita ao longo da vida e que a assun¢@o do actual paradigma da sociedade de

conhecimento vem fazendo a apologia.

Consideramos este estudo de dmbito exploratério que pretende preencher uma lacuna por
nos detectada, no que respeita a produgdo do conhecimento, pois, raros sdo os trabalhos que
abordam este objecto de estudo, principalmente, no que concerne 4 analise da pertinéncia da
educagio patrimonial e museologica para o processo educativo e pedagdgico da escola.
Buscamos apresentar directrizes que induzam a caminhos de actuagio na dindmica social e
educativa, e que venham a gerar um processo de reflexdo e ampla discussio que tanto de
necessaria quanto de urgente se apresenta no panorama portugués, no que concerne a

capacitagdo dos profissionais, educadores e musedlogos, assim como, potencialmente possa

¢ CHOAY, Francoise. (2005). Patriménio e Mundializacdo. Evora: Casa do Sul Editora, Centro de Histéria da
Universidade de Evora. P.19
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conduzir a novas praticas educativas e experiéncias museologicas nas escolas portuguesas em

particular.

Definimos como finalidade justificar a existéncia de um museu inserido na dinimica
de uma Escola, definir as ac¢ées museologicas a desenvolver, assim como, buscar e
sistematizar conceitos e priticas que sirvam de orientacio para a compreensio e
concepcio de um Museu Escolar. Paralelamente, é nosso proposito tragar o perfil dos
museus escolares em Portugal, particularmente, os que se enquadram em instituigGes

escolares secundarias/3° ciclo.

Neste sentido temos presente a consecugio dos seguintes objectivos gerais:

- analisar a importancia do museu escolar para o processo pedagogico;

- destacar a importdncia das ac¢des museoldgicas para o processo educativo;

- analisar que metodologias de ensino-aprendizagem s3o mais pertinentes e quais as

aprendizagens relevantes a promover pelo museu;

- apresentar como as acgdes museoldgicas estdo a ser aplicadas nos museus escolares em

Portugal, nas escolas secundarias/ 3° ciclo;

- tragar um perfil dos museus escolares em Portugal.

Acreditamos que este estudo possa constituir um modesto contributo para a museologia e
para a educagdo (no espago da instituicio escolar) e sensibilizar para a implementagiio de
praticas museologicas no espago escolar, apostando numa museologia que promova e capacite
para o desenvolvimento do conhecimento, da socializacfio ¢ da responsabilidade individual e
colectiva, tanto em relagdo a memdria e ao passado, quanto 20 presente e ao futuro, numa
efectivacdo do exercicio de cidadania.

Destacamos que ndo pretendemos constituir um manual mas apresentar vectores que
norteiem o pensamento ¢ ac¢do dos sujeitos, dentro da instituicdo escolar, em projectos que

tenham o patriménio cultural como indutor do processo educativo. Entendemos que cada
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contexto é uma situagdo particular, o que implica que seja necessaria a respectiva redugio
contextual, gerada a partir de conceitos gerais assumidos e da participagdo dos individuos que,
conjuntamente, construirio a forma museoldgica.

Enquadramos os conceitos abordados na teoria museologica contemporinea,
comprometida com a acgdo educativa e social. Entendemos Museu como uma instituigio
comprometida com o processo educacional e social, desempenhando uma acg¢io cultural e
educativa, no ambito da educacio formal e informal. Consideramos que as acgdes
museologicas comprometidas com a educagdo suscitam a autonomia, o questionamento, 0
sentido critico, a criatividade e a participagdo, possibilitando o exercicio da cidadania ¢ a

inser¢io social.

Ao longo do desenvolvimento do trabalho teremos presentes as seguintes questdes, que

vio orientar o nosso percurso de investigagio e reflexio:

- «O quéy», «para qué» e «como» um museu escolar?

- Qual ou quais os vectores do processo museolégico e da pritica pedagégica, na

aplicacdo das ac¢Ges museoldgicas na Escola?

- Quais os desafios e contributos que a relacio Escola-Museu-Comunidade, provoca

para a Museologia e para Educacio?

Seguimos uma metodologia de trabalho que utilizou instrumentos de colecta de dados,
através da aplicacdo de questionarios, da analise de documentos e de bibliografia existente
sobre o tema. Sobre esta Gltima, anotamos que, no que concerne a producgdo de conhecimento
(particularmente em Portugal), centrada em experiéncias museoldgicas e acgdes de dmbito
patrimonial desenvolvidas no espago da escola, revelou ser pouco divulgada ou de dificil
acesso. Porém, verifica-se que nos ultimos tempos, “os manuais escolares do Ensino Basico e
Secundario chamam a atengio para o museu como fonte de educag@o ¢ lugar privilegiado para

o desenvolvimento de praticas, directamente ligadas ao ensino-aprendizagem™’.

Quanto 2 estrutura do trabalho, dividimos o corpo do trabalho em trés partes. Comegamos

por centrar a nossa discussdo em torno de conceitos relativos 4 museologia e a educagio,

7 COSTA, Marcela. (2005). Um Contributo da Accio Teatral para a Funcio Educativa dos Museus da Regifio
Auténoma da Madeira. Tese de Dissertacio de Mestrado em Museologia. Lisboa: ULHT (suporte electronico)
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problematizando a relagdio Museu e Educag@io e detalhando, deste modo, o tema principal,
constituindo a fundamentaggo tedrica do estudo. Neste ponto, designado como capitulo 2,
comegamos por elaborar uma analise de contexto da relacdo Museu e Educagio no primeiro
topico. Analisamos, a seguir, as acgdes museologicas como ac¢des educativas e de
comunicacdo. Registamos que entendemos as acg¢des museologicas, como as acgdes de
pesquisa, preservagio e comunicagdo que suscitam o questionamento, a autonomia, o sentido
critico, a criatividade, a reflexdo e a participagdo, gerando a apropriagdo do patriménio
cultural local, a inclusio educativa e social, e a pratica de cidadania. Terminamos este
capitulo com uma busca de conceitos e reflexdes sobre o patriménio cultural, como
referencial para o processo educativo e para a produgdo do conhecimento. Salientamos que
consideramos o patrim6nio como um instrumento ¢ um recurso, ndo um fim em si mesmo.
Buscamos assim, compreender o passado, no presente, para capacitar o futuro, através da
ac¢do dialodgica e participativa. Ao longo desta analise de contexto analisamos a situagio
portuguesa no que refere aos movimentos sociais e culturais que impulsionaram
transformagdes na nossa sociedade, politicas publicas para a cultura e educagio e evolugdo da
abordagem da educagio patrimonial no nosso pais.

Constatamos que a partir da década de oitenta, num periodo de reconstrucio da sociedade
portuguesa em varias dimensdes, assistimos a uma democratizagdo, principalmente no acesso,
tanto na area da cultura como da educagio. E no ambito desta Gltima que assistimos a
definigdo e delimitacido das chamadas ciéncias da educacio que se propdem reflectir sobre os
processos de ensino-aprendizagem, clareando estratégias e metodologias com vista nio s6 ao
sucesso escolar mas, principalmente, relativamente ao sucesso educativo. A reflexfo
pedagodgico-didactica e o advento de multiplas experiéncias e praticas remetem para novas
perspectivas epistemoldgicas, culturais e didacticas, transformando o proprio conceito de
educagdo. Estas mudangas sdo, também, contextualizadas pelas mudangas sociais operadas na
sociedade. Nem sempre o poder politico tem estado em sintonia com a reflexdo pedagodgica e
manifestado uma prética de isen¢ao.

Seguidamente, no capitulo 3, caracterizamos os museus escolares em Portugal. Utilizamos
como metodologia para recolha de dados, a estruturagdo e aplicacdo de dois tipos de
questionarios (um essencialmente de perguntas abertas e outro que conjuga perguntas abertas
e fechadas), dirigidos a um grupo seleccionado de escolas secundérias/3° ciclo portuguesas.
Com os dados recolhidos e com a analise do trabalho de investigagdo, no ambito do curso de

Mestrado, de Maria Paula SANTOS, procuramos definir um perfil deste tipo de museu.
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Na altima parte do estudo, no capitulo 4, propomos construir a concep¢do de Museu
Escolar a adoptar, nio esquecendo que cada contexto social € uinico, pelo que ndo existe um
modelo tnico a seguir mas directrizes de operacionalizagio que visam concretizar as fung¢des
social e educativa do museu dentro do espago escolar ¢ com a comunidade, a partir do
patrimonio cultural local. As propostas para o processo museoldgico e pratica pedagdgica
surgem fundamentadas a partir da literatura consultada da analise dos dados colectados e das

experiéncias, neste campo museologico, desenvolvidas por diversos pontos do mundo.

Temos presente que este tema ndo se esgota neste estudo. As instituigdes direccionadas
para a fungdo educativa estdo em constante mutagiio, de acordo com as transformagdes
constantes e inevitaveis da sociedade e do ser humano, emergentes de necessidades
construidas no palco da vida. Por outro lado, o ser humano, como ser historico, “faz e refaz
constantemente o seu saber”®, num sucessdo constante do saber novo que se gera num saber

que passou a ser velho e aponta para o que vira substitui-lo (FREIRE, 1979).

® FREIRE, Paulo. (1977). Extensio ou comunicacio?. Colegio O Mundo Hoje, vol. 24. 11* Edigdo. Rio de
Janeiro: Editora Paz e Terra. P.47
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humano e o bem cultural musealizado, gerando e disseminando novas informagdes.
Efectivamente, este cenario dialégico permite encetar as acgdes de preservagao, pesquisa €
comunicacio das evidéncias materiais e imateriais do ser humano e do seu ambiente que
conduzam 2 educagdo, orientado que é o seu discurso para o comprometimento com O
processo cultural e social.

A Museologia para nds, ndo estd centrada na conservagio e estudo do objecto
descontextualizado mas direccionada para a func¢fio social e educativa, que privilegia o
entendimento da relagiio ser humano/sujeito e bem cultural/objecto, num espago/cenario
designado por Museu. De facto, como descreve a musedloga Waldisa Russio em 1990, “o
sujeito e o objecto do museu sdo sempre o Homem e o seu ambiente; o Homem e a sua
historia; 0 Homem e suas ideias e esperangas. Com efeito, o Homem e a sua vida sdo sempre
as bases do museu”'’,

O Museu, apresenta-se, assim, vocacionado para desempenhar uma ac¢io cultural e
educativa, tanto no ambito da educagio formal quanto informal, envolvendo a comunidade
nos processos e actividades museologicas, a partir do gerenciamento do patrimoénio e da
relagdo do ser humano com a sua cultura, que se conceitua como toda a acgio do ser humano,
construida no quotidiano, mediatizada pelo mundo. Focaremos a nossa atengio, no papel que
a musealiza¢3o pode ter para o contexto de ensino-aprendizagem no espago escolar, através
do processo de acgdo/reflexdo sobre a realidade, ganhando relevo as infinitas possibilidades
de leitura que um bem patrimonial pode ter na consciéncia vivencial do presente e ser um
elemento gerador de conhecimento e desenvolvimento.

O patnmonio €, assim entendido, como um referencial e vector de conhecimento e o
objecto museologico como bem cultural repleto de valores e significados cambiaveis no
tempo e espago, de acordo com as relagdes que com ele se estabelece.

Analisar e discutir a relagdo museu e educacao, levar-nos-a a reflectir sobre as instituigdes
e os seus propositos educativos, sabendo que ambas s3o instituicdes publicas e recursos
educativos e sociais decisivos na formagédo integral do ser humano. Entendemos de forma
intrinseca a relagdo entre museu e educagio, de acordo como o que afirma ser a direcgio

educativa do museu, a educadora e museodloga Maria Célia SANTOS,

a institui¢io museu ndo tem como fim Gltimo apenas o armazenamento e a
conservagdo, mas sobretudo, o entendimento e uso do acervo preservado, pela

19 RUSSIO, Waldisa. cit. RECHENA, Aida. (2003). Processo museolégicos locais. Tese de Dissertagdo de
Mestrado em Museologia. Lisboa: ULHT (Texto policopiado)
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sociedade, para que através da memoria preservada seja entendida e
modificada a realidade presente. Nesse sentido, a prépria concepgdo do museu
¢é educativa, pois o seu objectivo maior sera contribuir para o exercicio da
cidadania, colaborando para que o cidaddo possa se apropriar e preservar o seu
patrimonio, pois ele devera ser a base de toda a transformagdo que vira no
processo de construgdo e reconstru¢io da sociedade, sem a qual esse novo
fazer sera construido de formas alienantes'’.

Conceituamos Educacdo a partir da premissa de capacitar o ser humano para ser mais*,
num panorama de aprendizagem constante, dentro e fora do sistema formal e que implica
sentido critico, participagdo, reflexio e acima de tudo, vivéncia do didlogo entre os actores
sociais, que “mediatizados pelo mundo, (...) o transformam” ¢ o “humanizam para a
humaniza¢do de todos”, como nos descreve Paulo FREIRE. A procura para ser mais, de uma
educacao dialogica, pressupde uma relagio estreita com a qualidade, nfo com a quantidade, e
conduz a transformacao da realidade.

Por tudo o que foi dito, assumimos a Museologia e a Educa¢io como projecto, como um
processo dinimico de construgdo do conhecimento, a partir de conceitos que evocam a
Museologia e a Educagdo Participativa que estimula e provoca a relagio com o ouiro, a
reacgio-ac¢do mediada pelo patrimonio musealizado e pelo conhecimento.

Reiteramos que o nosso objecto de estudo se centra na averiguagio das potencialidades
que um museu pode oferecer, ao nivel do ensino-aprendizagem e de acgdo cultural e
educativa, se tiver o seu espago fisico dentro do espago escolar. Assim, neste ponto da
investigacdo, buscamos na producio do conhecimento na contemporaneidade, na area da
Museologia e da Educagdo, o que conceme a evolu¢do de conceitos nestas duas areas e a
relagdo daquelas, possibilitando discutir na Gltima parte do trabalho, a relevincia do Museu
Escolar para o ensino dito formal, para a diversificagio de estratégias pedagogicas e praticas
didacticas, para a relagdo museu-escola-comunidade, assim como, equacionar o processo

museoldgico deste tipo de museu.

" SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (1994). “Documentagio Museoldgica: educagio ¢ cidadania® in
NASCIMENTO, Rosana. (1994). A Historicidade do Objecto Musecoldgico. Cadernos de Museologia
n°3.Centro de Estudos de Sécio-Museologia Lisboa: ULHT. P.95

12 paulo Freire apresenta este conceito na sua obra Pedagogia para a Automomia, como sendo a verdadeira
finalidade da educag@o a promover no ser humano, entendido este como um ser que busca, indaga.
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2.1 A relagio Museu e Educagfo: uma analise de contexto

A construgdo do conhecimento é um processo,

13
um consianie repensar.

O final do século XX pauta-se pelo reconhecimento ¢ promogdo do sentido educativo do
museu, decisivo para que o museu valide a sua missdo e tenha um papel relevante na
sociedade, em extensdo, contribuindo para o desenvolvimento desta. Este aspecto verifica-se
tanto ao nivel politico quanto institucional, tanto nos grandes museus quanto nas experiéncias
museoldgicas temporarias e locais. O caminhar para o senfido educativo do museu verificou-
se desde que a instituicio museologica adquiriu um caracter publico, durante o século XVIII,
projectando-se na sua estrutura organizativa e, ao longo dos dltimos dois séculos, conduziu a
necessarias reformulagdes de teorias, praticas e conteidos museologicos, de modo a responder
as necessidades e lacunas suscitadas pelo panorama educativo ¢ cultural. Contudo, as
entidades nem sempre assumiram a fun¢do educativa do museu como primordial e
determinante no cumprimento da sua missdo na sociedade, principalmente, quando
sobrevalorizaram o objecto/colecgdo e as fungdes técnicas/cientificas para a conservag¢do dos
bens musealizados.

Para contextualizar a relagdo museu-educagio e perseguir o objectivo central do trabalho,
seguimos quatro direc¢bes, embaladas pela produgdo de conhecimentos na
contemporaneidade e pelas praticas espalhadas pelo mundo:

1- contextualizar historicamente os conceitos da museologia contemporanea;

2- apresentar a historicidade do ensino dito formal, ou seja, a escolarizag#o;

3- verificar processos de aproximacdo do museu 3 escola e o seu contributo para a
educagio ¢ para o ensino formal,

4- verificar como a escola se aproxima do museu, da museologia e da educa¢io

patrimonial.

3 SANTOS, Maria Célia T. M. (1993). Repensando a accio cultural ¢ educativa dos museus. 2* Edicdo.
Salvador: Centro Editorial ¢ Didatico da UFBA. (suporte electronico)
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2.1.1 Historicidade de conceitos e relagdes no campo da museologia

A assungdo da fungio educativa no museu resulta da caminhada (lenta e por vezes
insegura) em direcgdo a democracia no acesso ao patriméonio cultural e pela deslocagio do
enfoque dado ao objecto para o sujeito individual ou social. A revolugcdo museologica,
iniciada na década de setenta do século passado, demonstra uma renovacdo do pensamento
museologico que, associada a experiéncias passadas e embrionarias, atribui a0 museu uma
fungdo social, em conjunto com as tradicionais fungdes técnicas e cientificas (conservagio,
preservagdo, documentagfio, catalogagio e exposi¢ao). Com efeito, os museus passaram a
assumir-se cada vez mais como auténticos centros de projecgdo socio-cultural, apds passarem
uma grave crise nos finais dos anos sessenta'* e inicios de setenta que questionou e combateu
a sua propria existéncia, em virtude do manifesto estatismo e isolamento da realidade em que
se encontravam.

E nestas décadas que se assiste a dessacralizacio dos museus e & sua aproximaciio das
comunidades, num contexto de agitag@o estudantil, movimentos hippies e de «contra-cultura»
que provoca o fortalecimento, no ambito dos museus, de correntes anti-elitistas’”. A fungdo
social do museu, englobando a fun¢fo educativa, aparece para conferir sentido existencial ao
museu, entendido como agente de desenvolvimento de regides pobres ou intermediarias,
utilizando-se o patriménio cultural, ndo s6 como factor de identidade mas, principalmente,
como vector para a sustentabilidade. Exige-se uma democratizagdo da cultura, maior abertura

e dindmica nas acgdes evocadas pelo museu.

Para a transformacgdo do panorama museoldgico ¢ assungdo do museu contemporaneo,
contribuiram, de forma inequivoca, as reunides internacionais que, na esséncia, buscaram
repensar o papel do museu na sociedade contemporinea, tentando anular o isolamento a que
estavam cada vez mais votados os museus de entio.

Daquelas reunides'® importa, neste momento, salientar o papel desempenhado pelo

Seminario Regional da UNESCO no Rio de Janeiro em 1958, inovador pela centralidade do

14 O Maio de 68 questionou a razio de ser dos museus ¢ apresentou manifestos que procuravam atacar o elitismo
cultural vigente. A Gioconda para o Metro era um dos slogans que marcavam esta posi¢ao.

1S BARBUY, Heloisa. (1998). “Curadoria ¢ Curadores” in Anais da I Semana dos Museus Universitirios de Sfo
Paulo. Sdo Paulo: Universidade de Sio Paulo. P.60

16 Seminario Regional da UNESCO sobre o Papel Educativo dos Museus, no Rio de Janeiro, Brasil, em 1958.
Seminario regional da UNESCO, designado como Mesa Redonda de Santiago do Chile, em 1972, Reunifio de
Oaxtepec, no México, em 1984. 1 Atelier Internacional de Ecomuseus, da Nova Museologia, no Quebec,
Canada, em 1984. Semindrio «A missdo do museu na América latina hoje: novos desafios», em Caracas,
Venezuela, em 1992.
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tema e por dar inicio a construgio do pensamento museolégico contemporaneo, retomando e
realgando a fungfo educativa do museu como ac¢do importante para a concretizagdo da
missdo desta instituicdo e trazendo beneficios para a educagdo. Indicando um objecto de
estudo para esta “ciéncia dos museus”, o texto resultante do encontro, mostra, principalmente,
a preocupagio dos profissionais dos museus com a questdo da educagdio nos mesmos, dando
énfase a essa fungio, assumida num plano paralelo as outras fun¢des ditas tradicionais. Em
particular, a exposi¢io apresenta-se como um vinculo entre o museu e a comunidade, onde se
abordam questdes reais desta, compreendendo-se 0 museu como um meio de comunicagao.

Judite Primo"”, na anélise que faz sobre o documento resultante do Seminario, salienta que
0 museu é, no momento do seminario, entendido como se fosse uma extensio da escola, ainda
ndo como um agente de transformagdo social mas cujo espago é adequado para exercer a
educacio formal, enfatizando-se o caracter didactico da exposi¢o. E importante salientar que,
neste momento, € chamada a atengio para as fingdes exclusivamente didacticas apresentadas
pelos museus pedagogicos e pelos museus escolares, repercutindo-se na organizagdo da
institui¢do e na metodologia adoptada.

O momento em que ocorre este seminario € singular no contexto brasileiro, espa¢o onde
decorre o encontro, mas, principalmente, no contexto mundial. A anterior década de quarenta
foi pautada por uma guerra 2 escala planetaria e pela consequente destruicio e
descontextualizag@o dos bens patrimoniais e monumentais, registando-se, apos o final deste
conflito bélico, a criagio (em 1946) do Conselho Internacional dos Museus (ICOM'®), sob a
protecgdo da UNESCO (criada em 1945'). Estava assim criado o organismo que legitima ¢
legisla sobre o patrimonio cultural e a instituigio museologica e que se propde regular o
panorama museoldégico mundial.

E neste contexto histérico-social que surge o Seminario do Rio de Janeiro que pretende ir
de encontro aos anseios e necessidades manifestadas por profissionais, especialmente, da
museologia, insatisfeitos com as limitagSes que a museologia tradicional lhes impunha no
quotidiano. Este encontro internacional foi, neste sentido, relevante para a época e propiciador

de transformagdes posteriores.

Y PRIMO, Judite. (1999). “Pensar contemporancamente a museologia” in Museologia: Teoria e Pratica.
Cademos de Sociomuseologia n° 16. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT

¥ Esta organizagio internacional n3o governamental foi criada para promover os interesses da Museologia e das
outras disciplinas relacionadas com a gestio e as actividades dos Museus.

1% Apés duas guerras mundiais separadas por uma vintena de anos, surge a necessidade criar uma organizagio
internacional que promova ¢ faga a manutengio da paz ¢ da seguranga, através da colaboragdo das varias
Nages. Através da Educacio, da Ciéncia e da Cultura pretende-se assegurar o respeito pela justica, pelas leis,
pelos direitos humanos ¢ pelas liberdades fundamentais.
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Ampliado o conceito de museu, passa a ser visto como um espago adequado para a
educacio formal, conferindo-lhe a capacidade de inser¢io dentro da comunidade e

funcionando como agente de transformag@o do desenvolvimento®.

A posterior reunido internacional de Santiago Chile, em 1972, destaca a importancia do
museu no campo social, propondo um caminho para a museologia que torna, definitivamente,
caduco, o modelo de institnicio museoldgica centrada no objecto e na colecgio. Os
participantes imaginaram um “museu integral” que se inteira e preocupa com a totalidade dos
problemas da sociedade onde aquele esta inserido e a nogdo de museu enquanto ac¢do, como
instrumento de intervengdo, dindmico e agente de mudanga social, cujo espago e colecgdo sao
elementos secundarios. E proposta uma museologia comprometida com os problemas sociais,
os direitos humanos e a inclus@o. Por extensdo, podemos agora afirmar, comprometida,
principalmente, com a educagdo, pois, cremos que € através desta que o desenvolvimento

individual e social se da efectivamente.

Que 0 museu é uma instituigio ao servigo da sociedade da qual é parte
integrante e que possui em si os elementos que lhe permitirem participar na
formagdo da consciéncia das comunidades que serve; que o museu pode
contribuir para levar essas comunidades a agir, situando a sua actividade no
quadro historico que permite esclarecer os problemas actuais, (....) esta nova
concepgdo permitird aos museus de se desenvolver e evoluir de maneira mais
racional e mais légica a fim de se melhor servir a sociedade®".

A fungdo social do museu, tornou-se uma das suas fungdes tanto mais rica quanto
polémica e carenciada de entendimento no mundo da museologia, a qual se juntam as fun¢des
de colecta e de conservacio que, durante muito tempo tinham afirmado a vocac¢do do museu e
exaltado o poder dos conservadores, aprisionando a dados informativos o discurso sobre o

objecto-signo.

2 TORAL, Hernan Crespo. (2001). “Seminario Regional da UNESCO sobre a Funcgio Educativa dos Museus,
Rio de Janeiro — 1958 in Papel Social dos Muscus e Intervencio Comunitiria. Actas do Encontro oragnizado
pela Rede Portuguesa dos Museus (RPM), entre 1-4 Outubro. Faro: Institato Portugués dos Museus/
Ministério da Cultura. P.8-10

2 Peclaragio de Santiago, 1972 (UNESCO/ICOM) cit. MOUTINHO, Mario. (1993). “Sobre o Conceito de
Museologia Social” in Cademos de Museologia, n°l. Centro de Estudos de Sécio-Museologia. Lisboa:
ULHT. P.6
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Contudo, a proliferacio de museus que reunem objectos, pode encontrar, na actualidade,
uma justificagio que assenta na descontextualizagdo rapida dos objectos®’, pertencentes aos
mais diversos dominios de natureza técnica, cientifica e artistica (assistimos quase a uma
museu-mania centrada em objectos que carece de avaliacdo de qualidade e aferimentos
museologicos), assim como, na manutengdo de uma memoria colectiva, composta por signos
que veiculam mensagens que importam descodificar, sob pena de se perder a esséncia de uma
determinada cultura, desintegrando-a do contexto local, nacional ou mundial.

Devemos, no entanto, ndo esquecer que qualquer objecto adquire valor e significado
precisamente porque foi construido pelo ser humano. Assim, os espagos/colecgdes situam-se
num plano secundario perante este, seja no plano individual ou colectivo, detendo o papel
primordial no processo museologico e situando o desenvolvimento do ser humano (individual

e colectivo) no centro das preocupac¢des do museu.

Verdadeiramente, as décadas de sessenta e setenta marcam uma viragem do museu para si
proprio que, paradoxalmente, vai conduzir a uma abertura ao exterior. O advento do
movimento para uma nova Museologia traz irremediavelmente uma nova postura e
compreensio do universo museologico. A realidade museoldgica centrada no
objecto/colec¢do ¢ incluida na chamada vertente fradicional da museologia, antagénica a
chamada nova museologia. Este termo decorreu das reunides de Qaxtepec, no México e de
Quebec, no Canada (que decorreram em 1984). Nesta ultima, a designacdo Nova Museologia
¢ assumida desde logo na identifica¢do do encontro, do qual resulta uma nova organizagio
designada por Movimento Intemacional para uma Nova Museologia - MINOM
(manifestamente em gestagdo desde 1972), composto por uma rede de musedlogos e
mediadores culturais que procura desenvolver abordagens sociais sobre o patriménio ¢ a
museologia, partilhar experiéncias comunitarias ¢ promover as melhores praticas nestes
campos, na defesa de uma museologia activa que se interessa em primeiro lugar pelo
desenvolvimento das populagdes, tal como justifica o0 musedlogo Mario Moutinho (um dos

fundadores do movimento).

(...) pBe-se decididamente ao servigo da imaginagdo criadora, do realismo
construtivo e dos principios humanitarios defendidos pela comunidade
internacional. Torna-se de certa forma um dos meios possiveis de aproximacio
entre os povos, do seu conhecimento proprio e mituo, do seu desenvolvimento

2 Devemos esclarecer que consideramos o objecto do ponto de vista do conceito mais abrangente, desde o
tangivel ao intangivel.
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critico e do seu desejo de criagio fraterna de um mundo respeitador da sua
riqueza intrinseca®.

~ Y

Deste ponto de vista, Museu ndo € s6 “guardiio” de memodria, traduzida em bens
patrimoniais que constituem a identidade do cidaddo no seu meio natural ¢ humano, mas,
também, fundamentalmente, um factor de desenvolvimento social, associado aos projectos de
futuro. Deste modo, tomava forma uma museologia de preocupacgdes de caracter social, com
implicag¢des socio-politicas, em detrimento de uma museologia de colecgdes™.

A renovagdo da museologia, entendida como ciéncia, promove o ajustamento do seu
paradigma para a contemporaneidade, numa “viragem na forma de entender o processo
museoldgico, o papel dos museus na sociedade ¢ a relagdo do homem com os patrimonios e as
memorias™® .

No seguimento deste pensamento museoldgico, aparece-nos em debate a dicotomia
Museologia Tradicional versus Nova Museologia que se torna uma constante no pensamento

museolégico contemporaneo. Porém, Maria Célia SANTOS recusa esta analise dicotomica,

no plano tedrico, porque ndo considera que existam duas museologias. Considera que

a museologia é uma ciéncia em processo, como tal, em permanente construg#o.
Nao me parece pertinente, portanto, considerar a existéncia de uma nova
museologia, sob pena de esvazia-la, de retirar do seu contexto toda a produgio
que a antecedeu, desprezando essa produgio, com o sentido pejorativo do
velho, obsoleto, inatil, quando esta deve ser considerada a base, o apoio
necesséario que nos fndamenta com novas investidas.

A museobloga e educadora reitera, de facto, a existéncia de um Movimento da Nova
Museologia que impulsionou um novo fazer e pensar museologia, renovador, ajustando o
fazer museologico as diversas realidades e assente na interac¢do e participagdo. Renovaram-se

o0s aspectos tedrico-metodologicos que proporcionaram uma nova produgido do conhecimento

2 MOUTINHO, MARIO. (1989). Muscus ¢ sociedade. Reflexdes sobre a funcio social do Museu. Cadernos de
Patrimdnio, n° 5. Monte Redondo: Museu Etnoldgico. P.46

24 MOUTINHO, Mirio. “A Declarago de Quebec de 1984” in Papel social dos museus e intervengio
comunitiria. Actas do Encontro organizado pela Rede Portuguesa de Museus (RPM), entre 1-4 Outubro. Faro:
Instituto Portugués dos Museus/ Ministério da Cultura. P.26-29

2 VICTOR, Isabel. (2005).0s musens e a qualidade — Distinguir entre musens com “gualidades” ¢ a qualidade
em musecus. Cadernos de Sociomuseologia n° 23. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT
(suporte electronico)

% Entrevista concedida a Mario de Souza Chagas em 1998 in SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (2002).
Reflexdes Museoldgicas: Caminhos de Vida. Cadernos de Sociomuseologia, n°18. Centro de Estudos de
Sociomuseologia. Lisboa: ULHT. (suporte electronico)
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museologico, assistido pela construciio concreta de museus contextualizados a realidade social
e educativa.

Cresce o entendimento da ciéncia museologica, como uma ciéncia em processo que
permite entender o museu, na contemporaneidade, como uma obra inacabada, servindo como
meio de comunicagio, aberto as preocupagdes do mundo contemporineo e desenvolvendo
acgdes, ao servico das populagdes, que possibilitam a qualificagio do fazer cultural, o
envolvimento, a participagdo e o exercicio da cidadania. Podemos falar de uma mudanga do
paradigma do produto para o paradigma do processo que assenta na busca de entender o modo

para atingir melhor os objectivos preconizados.

Independentemente das politicas que o museu segue, a realidade actual apresenta-nos uma
museo-diversidade, de acordo com o pressuposto museologico da ideia ou do enfoque. A
museodloga Cristina BRUNO apresenta-nos o quadro museolégico da contemporaneidade do

seguinte modo:

Museus Ecléticos Colecces multi-tematicas

Museus tematicos/ monograficos/

. ) Recortes patrimoniais especificos
biograficos P P

Acgdes museologicas em rede

- Revitalizagio de museus e gerenciamento da informacio
(virtual e real) “ £ “

Ecomuseus/ museus comunitarios Territ6rio/ patriménio/ populagio

Museus de cidade/ praca/ rua Espacos pitblicos/ roteiros/ lugares da memoria
Museus de sociedade Priorizagdo do publico ¢ dos problemas sociais
Museus de termitorio Delimitacio regional do ambiente e da cultura

Podemos inferir deste quadro que os museus procuram afirmar-se de forma tnica e
diferenciadora, definindo claramente a sua missdo e mensagem, estabelecendo programas de

ac¢do, em relagdo com o seu terntério, de forma explicita, justificando a autenticidade e a
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singularidade do contexto socio-cultural. Dai que o panorama museoldgico seja multiforme,
intimamente de acordo com a missfo definida e com os projectos museologico e pedagogico.
Salientando a diversidade de tipologias que caracteriza o panorama museologico na
contemporaneidade, Antonio Nabais®’ cita o Dr. Emesto Veiga de Oliveira ao mencionar que
os museus “ podem ser de tantas espécies quantos os aspectos que se queiram individualizar
dentro das inimeras categorias disciplinares e formas especiais, mais ou menos definidas, das
actividades humanas”. O panorama actual de museo-diversidade reflecte o reconhecimento da
diversidade de contextos sociais que reclamam contextos diferenciados de interac¢@o entre o
publico e 0s objectos museais, evocando estruturas diversas e provocando diferentes situagdes
dialogantes, nas quais entram conhecimentos, experiéncias ¢ conteiidos diversificados.

O desenvolvimento constante da humanidade confere complexidade a esta e dificuldade
na interpretacdo da realidade, forgando o ser humano a olhar para o mundo por diversos
angulos, de modo a obter uma visdo ampla e real. O panorama diversificado com que
aparecem os museus leva a que se analise o quadro museologico de acordo com determinados
critérios. O quadro museologico dos modelos contemporaneos de museus, acima apresentado
pela musedloga Cristina BRUNO, que os distingue segundo o processo museologico, é
contraposto pela divisio segundo o tipo de colecgio/tema a que o museu se predestina
apresentado no relatério do Inquérito aos Museus em Portugal® e que assentou na matriz de

classifica¢do dos museus do ICOM e da UNESCO de 1986.

a) Museu de Arte;

b) Museus de Arqueologia;

¢) Museus de Histona,

d) Museus da Ciéncia e da Historia Natural;

e) Museus da Ciéncia e da Tecnologia;

f) Museus de Etnografia e da Arqueologia;

g) Museus Especializados;

h) Museus Regionais;

1) Museus Genéricos (de Arte e Etnografia; de Arte e Arqueologia; de
Arte, Arqueologia e Etnografia),

1) Outros Museus,

k) Monumentos e Sitios;

1) Jardins Zooldgicos e Aquarios.

¥ NABAIS, Anténio. (1984). “Museologia, museografia, museus ...” in Almadan, n°3. P.44-45
% AA.VV. (2000). Inquérito aos Museus em Portugal. Lisboa: Observatério das Actividades Culturais, Instituto
Portugués dos Muscus. P.34
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Analisando a historia da museologia, esta mostra-nos que ndo ha uma sé realidade para os
museus, pois, os museus tiveram que mudar muitas vezes as suas praticas e politicas de
acordo com os contextos historicos, sociais e culturais, as condi¢Ges de poder € os imperativos
politicos. Desde a selecgdo e guarda de objectos a interpretagfio da realidade para a preservar,
passando pelas multiplas versdes do coleccionismo dos séculos XV a XVII e culminando com
a constitui¢io da institui¢io museu direccionada para a abertura ao publico, onde deixou de
forma irreversivel a esfera do privado. Durante muitos anos (e, em alguns casos, ainda hoje)
os museus eram entendidos como institui¢des que reflectem, e servem as elites culturais. O
museu constituia-se como uma “espécie de certificado de antiguidade dos grupos humanos e

da sua identidade””

, seleccionando, valorizando, preservando, expondo e guardando
fragmentos da realidade. Historicamente, ¢ uma instituicdo que cria e constréi o patrimoénio
cultural, pois, este nio existe em si, s6 adquire existéncia quando é inventado, criado e
construido pelo ser humano (PEREIRO, 2002). E o ser humano que qualifica as coisas com
um significado-significante (FREIRE, 1977) fazendo-as entrar na relatividade do tempo e do
espago.

Sabemos que o museu do século X VI, precursor do museu contemporaneo, agrupando e
exibindo objectos para a educacéo ¢ entretenimento do publico, teve a sua grande expansio no
século seguinte, desenvolvendo-se em paralelo com o nascimento do conceito de Estado-
Nagfo, de acordo com a ideologia que responsabiliza os governantes pelo bem-estar dos
cidadios. E o modelo de museu, fundado no fenémeno do coleccionismo e na museologia do
objecto, assente no trindmio: edificio-colecg@o-publico, dividindo o espago museoldgico em
publico e privado, ¢ que vem sendo revisto, no sentido da democratizag¢do da instituigio,
aportado em politicas que visem o envolvimento da comunidade na vida e planeamento do
museu.

O entendimento do papel do museu, na sociedade do século XVIII e parte do XTX
passava por ser visto como um meio para educar o individuo, estimular o senso estético e
afirmar a identidade nacional. Com génese em Franga, a partir da Revolugdo Francesa e da
corrente de pensamento do abade Grégoire®, resulta a criagio de um espaco neutro, sem
significagdo mondrquica ou religiosa, 0 museu aproxima-se progressivamente do didactismo
(“licio das coisas” ou o ensino pela visdo). Estes museus modernos, entendidos como

dispositivos disciplinares, individualizam o publico, qualificando-o, exigindo «saberes,

2 PEREIRO. Xeredo. (2002). (2002). "Do museu ao ecomuseu; os novos usos do patriménio cubtural”. Retirado
em Jangiro de 2005 da World Wide Web: http://www_miranda.utad.pt

*® Enquanto a Revolugio Francesa difundiu a nogo de bens nacionais. instituindo o bem piblico. apropriado
pelo povo, o abade Grégoire afirmava que eram necessarios os testenunhos da histéria a fim de instruir o povo
sobre a histéria nacional, mesmo que contivessem simbolos reais ou eclesiasticos.
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comportamentos, gestos e linguagens especificas para a fruigio dos seus bens e
aproveitamento dos seus espagos», tal como refere Mario CHAGAS, enfatizando mais adiante

que a,

conservagdo das ciéncias, artes € monumentos, destina-se aos “homens livres”,
aos burgueses bem sucedidos. Os que ndo sabem, os que n3o apreciam as artes,
os que nio se identificam com os monumentos sdo “barbaros” ou “escravos”, e
em qualquer caso sdo excluidos politicamente do processo de construgiio da
memoria. (...) O poder disciplinar nos museus revela-se de maneira clara
através de quatro aspectos: 1° - A organizagio do espaco. (...) 2° - Controle do
tempo. (...) 3° - A vigildncia e a seguranga do patrimonio. (...) 4° - A produgio
do conhecimento. (...) Antes e durante a Revolugio a hierarquiza¢io das
possibilidade de fruigdo dos bens musealizados é um fato®'.

No inicio do século XX, ao sentido educacional sobrepde-se o da gestdo da colecgéo, na
qual, a conservagdo se torna um fim em si mesma, passando a missdo do museu a girar em
torno de valores preservacionistas. O final do mesmo século marca a futa pela
operacionalizagiio da fungfio educativa, a par das fungdes de conservagdo ¢ preservacio,
excluindo-se “a atengdio nmecrofila aos objectos museolégicos™? Esta exclusdo enriquece a
capacidade de comunicagio e aumenta a carga pedagogica do objecto museologico, deslocado

o enfoque do objecto para o sujeito criador, enquanto ser individual ou social.

A musedloga Judite PRIMO apresenta uma defini¢@o sucinta de museu, apos realizar uma
anlise evolutiva do conceito de museu, que consideramos pertinente ¢ que a seguir

registamos, como sendo

um espago institucionalizado ou ndo, onde as relagSes do homem - sujeito que
conhece - e o facto museal - testemunho da realidade - se estabelecem. Esta
realidade tem a participagdo do homem que possui o poder de agir e portanto
estabelecer sua accdo modificadora®.

31 CHAGAS, Mirio de Souza. (2002). “Meméria ¢ Poder: dois movimentos” in Museu e Politicas de Memoéria.
Cadernos de Sociomuseologia, n°19. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT. P.42

32 COSTA, Marcela. (2005). Um Contributo da Acciio Teatral para a Funcio Educativa dos Museus da Regiiio
Auténoma da Madeira. Tese de Dissertacio de Mestrado em Museologia. Lisboa: ULHT (suporte clectronico)

3 PRIMO, Judite. (1999). “Pensar contemporaneamente a muscologia” in Museologia: Teoria e Prética
Cadernos de Sociomuseologia n° 16. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT (suporte
electronico)
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A museologa e educadora Maria Célia SANTOS salienta que ndo € necessaria a existéncia

de uma colecgdo para que seja instalado um museu, conceituando museu da seguinte forma,

analise e reflexdo sobre o patriménio cultural, na dinAmica do processo social —
produc@o de conhecimento — musealizagfio do conhecimento produzido pelos
técnicos, com a participagdo dos sujeitos envolvidos no processo’".

Ressurgindo das cinzas, 0 museu, centra cada vez mais a sua atenc¢do no ser humano e ndo
no objecto, conferindo-lhe validade pelo facto de ser produto daquele em contexto relacional
com mundo humano e natural, tornando-se um indicador de memoria. Ampliado o conceito de
patrimoénio e a consequente redefinicio de objecto museologico, atribui-se a este, importéncia
para a perpetuagdio da humanidade e percepgdo da realidade, aspirando ao seu
desenvolvimento. A funcdo educativa a partir dos acervos museoldgicos vai adquirindo cada
vez maior importancia para a finalidade e vitalidade da instituigio museolégica, fazendo parte
da heranga do século XXI, a dialéctica entre as técnicas das ac¢des museoldgicas perante a

educacio dos sentidos e dos significados patrimoniais.

O contexto portugués vé€ emergir inimeros museus durante o século XIX, destinados a
serem complemento da, também, emergente instituigio escolar, tanto na capital como nas
principais cidades. Apoiando-se na investiga¢io cientifica, os museus, agora com caracter
publico, sdo os sucessores das colec¢des dos reis, nobres e religiosos, organizadas desde o
século XVI, transformando-se em espagos enciclopédicos e em depositos de objectos raros e
exoticos. Desde este periodo até ao tempo do Estado Novo, o panorama museoldgico
portugués reflecte a necessidade de disseminag@o dos bens patrimoniais, instituindo a criagio
de museus locais (municipais ou de regidio), com vocagdo mais industrial (influenciados pelas
grandes exposi¢des universais) ou mais tradicional (agricolas, arte e/ou histéria social). As
praticas museologicas e as exposiges reflectiam os ideais politicos e os processos de
constru¢do da identidade nacional e cultural.

No periodo do Estado Novo, com duragio de cerca de quatro décadas no meio do século
XX, os museus e a educag@o patrimonial associam-se ao plano politico do regime, imbuidos

de uma cultura fechada em torno do espirito nacionalista, colonialista, religioso e ruralista,

3 SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (2002). Reflexdes Museolégicas: Caminhos de Vida. Cadernos de
Sociomuseologia n° 18. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT (suporte electrénico)
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constituindo-se como poderosos meios de divulgacdo das politicas (imperialistas) instituidas.
Privilegia-se a contengfo, no espago fisico do museu, de extensas e ricas colecgdes de
objectos vindos das colonias portuguesas, associados aos elementos representativos da
histéria e das actividades economicas da regido, numa assertiva pela salvaguarda de um
passado, honrando a pobreza do presente visionando-se recompensada no futuro pelo Estado
(pai).

A revolugdio politica ocorrida em Abril de 1974 inicia um complexo processo de
democratiza¢do no nosso pais, principalmente, no que respeita ao acesso a educagio e a
cultura. Terminado o regime fascizante de 48 anos e liberta da opressdo, a criatividade
cultural emerge e procura suprimir séculos de incoesdo nacional. A maioria das instituigGes
museoldgicas, surgidas depois da chamada Revolugdo dos Cravos, decorrem de iniciativas das
autarquias, multiplicando-se os museus locais, ancorados no alargamento dos conceitos de
patriménio e na valorizagdo de artefactos até entdo negligenciados, e manifestam a afirmagéo
de identidades locais e regionais, incrementando as relagbes entre a museologia e a
salvaguarda do patriménio, numa abertura ¢ envolvimento das comunidades no planb cultural.
Contudo, esta revolugio “ndo iria ter influéncia no desenvolvimento dos museus”, como
refere, Cristina PIMENTEL, ao argumentar que “as mudangas nio iriam ser tio visiveis e
palpaveis como muitos pretendiam”“, em que oS sistemas organizacionais estavam bem
consistentes na dependéncia de imperativos politicos, econdmicos, culturais e sociais.

Historicamente, constatamos que se havia dado primazia hierarquica a erudi¢do escolar
em detrimento da cultura popular ¢ limitado a entrada no sistema escolar das criangas que
provinham de meios mais pobres. De facto, eram notorias, na sociedade portuguesa da década
de setenta do século XX, as caréncias educativas e culturais, a forte necessidade de novas
formas de conhecimento e de competéncias, cuja movimentagio social procura suprimir,
conjuntamente com aqueles que iam assumindo novas responsabilidades econdmicas, sociais
¢ politicas.

E certo, porém, que o crescimento de diversificadas experiéncias e praticas museologicas
(impulsionadas, também, pelo que acontece no resto do mundo, tanto no campo da
museologia quanto da educagdo), objectivando novas praticas sociais, culturais e educativas
se torna uma constante no sistema museoldgico portugués. Democratizar a cultura, possibilitar

0 acesso aos bens culturais, estimulando e educando para a compreensdo das linguagens, s3o

* PIMENTEL, Cristina. (2005). O Sistema Museolégico Portugués (1833 — 1991). Em direccio a um novo
modelo tedrico para o seu estudo. Textos Universitarios de Ci€ncias Sociais ¢ Humanas. Coimbra: Fundagio
Calouste Gulbenkian/Fundagio para a Ciéncia e a Tecnologia. P.27

* Idem. Ibidem. P.157
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alguns dos propositos das instituigdes culturais e educativas, bafejadas por ares de libertagdo e
abertura ao novo e aos cidaddos. Constituem-se diversas iniciativas, maioritariamente, de
cariz local, nascidas no seio da comunidade e reflectindo-a.

Aspirando-se a ares de libertag@o e renovagdo da sociedade portuguesa, a partir da década
de oitenta do século XX, vivem-se momentos de abertura e comunica¢io no interior da
propria museologia que se reflecte na instituigio museu. Assim, no nosso pais, uma parcela da
realidade museologica € constituida por museus locais, sob tutela municipal, onde se promove
uma proximidade entre a instituigdo e a comunidade envolvente, resultante em experiéncias
culturais, educativas e sociais de grande relevo para o desenvolvimento dessas comunidades.
Por outro lado, acontece também, que existem experiéncias museologicas locais, que
expressam caréncias de meios humanos, de formagdo especifica, de meios financeiros e
mesmo fraca sensibilidade dos autarcas, revelando uma instituicio museologica sem

objectivos, sem programa museologico e sem programa de actividades definidos.

2.1.2 Historicidade de conceitos e relagdes no campo da escolarizagio

Antes da regulamentagio de um ensino estruturado, protegido e alimentado pelo Estado e
a consequente democratiza¢do do ensino, a sociedade produzia os seus proprios institutos
educativos, a partir da unidade familiar e das instincias de trabalho’’ como modos
tradicionais de socializagio, de aprendizagem e de transmissdo cultural®®. Uma educagio
informal, feita no quotidiano, consistia na imitagéo dos adultos e na apreensio oral da sua
cultura tornando-se as principais formas de educagio para a maioria das criangas. A minoria,
ou seja, a elite social (dominadora politica, economica e culturalmente), reserva-se a cultura
letrada e as memérias colectivas das elites dirigentes™.

A urbanidade, a emigragio dos campos para a cidade ¢ a mecanizagdo da produgio,

decorrentes da Revolugdo Industrial, associados a compartimentag¢io e anilise cientifica da

37 TORRADQ, Anténio. (2002). Da Escola sem sentido 4 Escola dos sentidos. Cadernos O Professor. 32 Edicio.
Lisboa: Editorial Caminho. P.59

3% NOVOA, Anténio. (2005). EVIDENTEMENTE. Histérias da Educacfio. Porto: ASA Editores Porto: Asa
Editores. P.23

» VIDIGAL, Luis. (1996). Os testemunhos orais na Escola: Histéria Oral ¢ Projectos Pedagdgicos. Colec¢io
Perspectivas Actuais/ Educacdo. Porto: Edicbes ASA. P.35
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realidade e especializacdo do conhecimento, apresentam-se como contributos fortes para a
formac3o desta educa¢io compartimentada que se manifesta pelo exercicio da escrita € que
classifica, ordema e articula o conhecimento. Reequacionados os niveis de
pensamento/conhecimento e reestruturada a sociedade ocidental, os saberes compartimentam-
se desencadeando um modelo de escola que instrui individuos com vista a sua inser¢do no
mundo do trabalho, a mobilidade social e ao desenvolvimento do capital humano. A “imagem
da escola como coador da cultura foi uma das mais persistentes”* que o século XIX nos
legou, construida através da escrita ¢ do manuseio do livro, meios com que se afinava a
cultura da expressdo oral e popular ¢ se urbanizava o individuo, numa procura do progresso e

desenvolvimento do individuo e da sociedade.

O modelo escolar*' aparece definido em meados do século XVIIL devido ao trabalho dos
jesuitas e outras congregacdes docentes, que educam as criangas e 0s jovens num espago
proprio, separado da familia e do trabalho, estando sob a responsabilidade de um ou varios
mestres, o ensino de matérias previamente definidas através de determinados procedimentos
didacticos. Em Portugal, a expulsio dos jesuitas, em 1759, forca Marqués de Pombal a
substituir a Companhia religiosa na direcg@o ¢ organizagio dos estudos, o que constitui um
momento de grande significado na historia da educagéo ndo s6 em Portugal, como também na
Europa catélica, na medida em que as «reformas pombalinas substituem a tutela religiosa pela
do Estado, criando as condigdes para o processo histérico de expansdo de uma sociedade de
«base escolar, surgindo o Estado Educador ou o “Estado Mestre-Escola”*?. A estruturago
do sistema de ensino em trés niveis (primario, secundério e superior) proposto pelas reformas
pombalinas, juntamente com a imposi¢io de um imposto especial, denominado subsidio
literario, em beneficio das escolas régias e do pagamento dos seus mestres e professores,
mantem-se na actualidade, contrapondo os debates na época da revolugdo Francesa que exigia
um ensino gratuito, laico e obrigatorio.

No século XIX, a educacdo e a institui¢do escolar apresentam ainda uma forte vertente
religiosa e leiga. Porém, decorrente da revolugdo industrial, a educagio associa-se cada vez
mais ao trabalho e apresenta-se como a for¢a motriz das sociedades industrializadas. Durante
aquele século, as criangas frequentam a escola durante poucos anos e apos o cumprimento do

horario de trabalho. Nos anos vinte do século XX, num contexto de debate das ideias liberais,

“* TORRADO, Anténio. (2002). Da Escola sem sentido 4 Escola dos sentidos. Cadernos O Professor. 3* Edicdo.
Lisboa: Editorial Caminho. P.33

‘1 NOVOA, Anténio. (2005). EVIDENTEMENTE. Histérias da Educagdo. Porto: ASA Editores Porio: Asa
Editores. P.23

“2 1dem. Ibidem.
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de acordo com a esséncia da sociedade capitalista moderna, a escola ¢ vista como “redentora
da humanidade”, procurando-se, assim, neste periodo, a extensdo da escolaridade obrigatoria
e gratuita a populago, tornada como uma tarefa do Estado (entendido como um patriarca de

familia que protege, unifica e coordena todos os dependentes).

Se na génese da escola publica encontramos presente a ideia de que esta instituigdo, com
caracter eminentemente publico, s¢ assume como um factor preponderante para a
consolida¢do do Estado-Nagfo, a partir da Segunda Guerra Mundial, aquela torna-se como
um factor essencial para o desenvolvimento econOmico, acreditava-se, entdo, que a
escolarizacdo, encontrado o modelo escolar, permitiia que se erradicasse o
subdesenvolvimento do planeta®. Desde entdo, a preocupagio central tem residido em que as
criangas aprendam e frequentem a escola, de acordo com aquilo que lhes sirva, no sentido do

que podem vir a obter de beneficios econémicos quando ancorada em conceitos neoliberais.

Historicamente, a rota da democratizagdo escolar foi lenta, desde o entusiasmo inicial por
uma educag¢iio tornada responsabilidade publica, onde se afirmava a igualdade de
oportunidades no acesso a instrugdo dos varios estratos sociais, sO a partir dos anos sessenta e
setenta do século XX se verificou um acentuado crescimento do publico escolar (alunos,
professores, edificios), traduzido no alargamento das taxas de escolarizagdo e das respectivas
faixas etarias, no prolongamento dos anos de estudo obrigatorios, no estreitamento da malha
da rede escolar e na diversificagio dos publicos.

De facto, € o inicio da década de oitenta que marca o inicio de uma verdadeira
democratiza¢io no acesso as instituigSes culturais e educativas, caracterizando-se pelo
aumento e diversificacio dos phiblicos tanto na institui¢do museu, como na escola. Para este
facto, contribuiu, também, o boom na edificagio destas institui¢des, de variadas tipologias, em
resposta a emergentes prioridades politicas e necessidades sociais. Neste sentido, verificamos

que estas décadas ddo conta de uma nova etapa da realidade educacional e museolégica.

O modelo de escola ocidental é a primeira forma de globalizagdo, mesmo antes da
mundializagio da economia (de logica neo-liberal), assente num modelo de administragio do
saber que desvalorizou os modos tradicionais de acesso aos conhecimenios. O modo de

ensino encontrado, no final do século XVIII, denominado modo simultdneo que evolui no

s HAMELINE, Daniel.“Os Professores: prisioneiros, ciimplices? Que nova profissionalidade?” in AA.VV.
(2001). O Sécnlo da Escola. Enfre a utopia e a burocracia. Actas das Conferéncias do Curso de Verdo, Julho
de 2000. Coleccio Perspectivas Actuais/ Educagio. Porto: EdigGes ASA. P.43
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século XIX para o modo mutuo, substitui o ensino individualizado e permite, como refere
CAMPAGNE (1886) «dar a ligdo a muitos discipulos a0 mesmo tempo, como se fosse a um
so»* multiplicando a acgfio do professor, entendido como mestre e estabelecendo, cada vez
mais, critérios de racionalidade do trabalho pedagogico colectivo que adopta a «classe» como
estrutura nuclear, adquirindo o valor de medida. De acordo com David Tyack e Larry
Cuban®, a gramatica da escola é composta pelos alunos agrupados em classes graduadas (de
composi¢io homogénea e nimero de efectivos pouco varidvel); por professores actuando a
nivel individual (no ensino primario com perfil generalistas e no ensino secundario com perfil
de especialistas); com a ac¢do escolar a decorrer em espacos estruturados para o efeito (ao
interior da sala de aula corresponde a construgio da pedagogia); o tempo escolar € controlado
pelos horarios escolares rigidamente estabelecidos; os saberes s@o organizados em disciplinas
escolares (consideradas como referentes estruturantes do ensino e da pedagogia). A pedagogia
e as praticas de ensino-aprendizagem integram principios de avaliagdo, de progressdo e de

organizagio dos estudos, dos quais resulta o conceito de frabalho escolar.

A escola publica moderna assenta nos principios da universalidade do acesso, da
igualdade de oportunidades e da continuidade dos percursos escolares, tendo por missdo
educar (emancipagiio pelo saber), integrar (partitha de uma cultura comum) e distribuir
competéncias (funcio social), desejando ser sdbia, recta e justa, e viu ao longo da sua historia
constituirem-se politicas, formas de organizacdo, curriculos e métodos pedagdgicos que nem
sempre corresponderam aos principios enunciados®. Objectivando atingir esses principios,
desenvolveram-se inimeras reformas do ensino, férteis no século XX, que consecutivamente
falharam por ficarem de fora da sala, por “nunca ter sido posto em causa, giobalmente, o

o . 47
principio de ensino em classe”

, pela sua forma e estratégia de execucdo. Os movimentos
pedagogicos alternativos, incapazes de alterar o sistema no seu conjunto, tiveram um estatuto
marginal, sobrevivendo em escolas particulares ou nas praticas de alguns professores.
Chegamos ao inicio do século XXI com um desajustamento da organizag¢do escolar,
traduzido no fenémeno generalizado do insucesso escolar (mais grave € o educativo),
associado ao agravamento da indisciplina dos alunos e falta de motivagio para os estudos,

assim como, um mal-estar dos professores perante a impoténcia em reverter a situacio.

* CAMPAGNE cit. NOVOA, Anténio. (2005). EVIDENTEMENTE. Histérias da Educacio. Porto: ASA
Editores Porto: Asa Editores. P.27

“ NOVOA, Anténio. Ihidem. P.51

6 BARROSO. Jodo. (2004). “Defender. debater. promover a Escola Piiblica: consequéncias para o ensino da
Matematica”. Retirado em Marco de 2005 da World Wide Web: http://www.apm.pt

¥ 1dem. Ihidem.
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Antonio NOVOA afirma que os movimentos inovadores fracassam devido a assumir-se a
gramdtica da escola como uma coisa natural e nfio como uma construgdo cultural,
esquecendo que, tal como a instituigio museoldgica, a escola ¢ o produto da histéria e do
contexto socio-cultural, nos quais o ser humano ¢€ reflexo e produtor de interacgdes com os

seus semelhantes e com o mundo envolvente.

2.1.3 O museu aproxima-se da escola e contribui para a educagio

Atento a operacionalizagdo dos seus principios, o museu, na sua estrutura organica
funcional, estabeleceu um servigo (a par de outros servigos, considerados tradicionais) que
estabelece a ligagdo entre a instituicio museolégica e a comunidade e, por extensdo, com
outras instituicdes, criando as necessarias pontes com os diversos piblicos. Aquele
denominou-se Servigo Educativo e aparece-nos referenciada a sua criagdo no século XIX
quando o Museu do Louvre coloca em pratica o potencial educativo que os objectos
patrimoniais musealizados apresentam, identificando e dispondo as obras segundo tematicas,
publicando catalogos de baixo custo, tornando-os acessiveis, e monitorizando as galerias.

E certo que, ainda na actualidade, nem todos os museus possuem este servico na sua
organica. Muitos s3o limitados pelo preponderante factor econdmico, outros, ndo consideram
de importancia primordial a sua existéncia, de acordo com a politica do museu (ou do seu
director/conservador). Este tipo de museu e de museologia que preconiza uma centralidade
em si mesmo ¢ na coleccdo, de portas abertas para si, encontra-se em vias de extingdo. As
mudancas de paradigmas sociais ¢ ideologicos ¢ de fazeres museologicos tém sido
determinantes na mudanga do panorama museal. Contudo, a necessaria mudanga verifica-se,
ainda, em alguns casos, apenas a nivel da aparéncia e da sobrevivéncia, ndo da esséncia,
respondendo ao politicamente correcto e a outros factores que exigem e impulsionam a

existéncia daquele servigo no museu.

Nas primeiras décadas do século XX, a instituicio museu nfo atendia as
necessidades e constantes inquietagdes da sociedade pos-revolugdo industrial.
(...) o museu (...) assume ares de ilha protegida e calma, volta-se para si
mesmo, deixa de ter apelo junto ao publico, sobrevive pela inércia.
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Posteriormente, algumas experiéncias inovadoras comegam a surgir, sobretudo
na conceitua¢do museografica, conciliando as necessidades de propaganda do
Estado com as possibilidades de educagio individual, atendendo a objectivos
politicos48_

Como refere Marcela COSTA, o museu procurou evoluir no sentido de se tornar cada vez
mais um espago de participagio e reunido de varias disciplinas do conhecimento, destruindo o
«pantedo de verdades acabadas» para se tornar num “forum de debate de multiplas questGes
essenciais referentes 20 mundo natural e humano™. Como consequéncia, substituiram-se os
frequentadores passivos, pelos actores de um processo de aprendizagem, mediados pelas
ac¢des museologicas e educativas.

O papel que os profissionais (musedlogos, educadores, tedricos, conservadores, ...) tém
desempenhado, tem sido relevante no sentido de inserirem a Museologia e o Museu na
contemporaneidade, respondendo as solicitagdes que as mudancas sociais, cientificas e
tecnoldgicas, vinham continuamente colocando aos museus. O desenvolvimento de uma
imagem do museu associada a um “cemitério de objectos, a lugar de coisas ricas e velhas, a
templo sagrado, a palacio de princesas e reis”’, vinha sendo cada vez mais constante. Urgia
renovar o museu, sob pena de ser remetido definitivamente para o mundo das coisas velhas e
sem vida.

Repensar a estrutura do museu, redefinir a forma de apropriacio e devolugio das referéncias
patrimoniais, levou a compreensdo de que a significincia dos objectos esta intimamente
ligada ao seu espago e ao universo de significagdo (BRUNO). Os objectos € os signos nio tém
valor em si mas o valor que culturalmente se lhes atribui, de acordo com 0 momento histérico

em que se situa.

O ICOM, nos seus estatutos de 1947, oficializa a educagdo como uma das finalidades
basicas do museu. Contudo, ja no século XIX (a era do museu, enquanto institui¢do de servigo
publico), os museus eram entendidos como instituigdes educacionais, «formas recreativas de

educagdo cientifica concebidos basicamente para a classe operaria»’’. HOOPER-

* SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (1993). Repensando a acfio cultural e educativa dos museus. 2°
Edicdo. Salvador: Centro Editorial ¢ Diddtico da UFBA. (suporte electrénico)

“> COSTA, Marcela. (2005). Um Contributo da Accio Teatral para a Funcio Educativa dos Museus da Regiio
Autonoma da Madeira. Tese de Dissertacio de Mestrado em Museologia. Lisboa: ULHT (suporte electronico)

30 CHAGAS. Mario Souza. (1994). Novos Rumos da Museologia, Cadernos de Socionseologia n°2. Centro de
Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT. P.62

>! HOOPER-GREENHILL (1991) cit. FARIA. Margarida Lima de. (2000). “Projecto: Museus e Educacio™.
Retirado em Outubro de 2005 da World Wide Web: http://www.dgidc. min-edu.pt
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GREENHILL, acrescenta que os museus nacionais no Reino Unido, durante a I Guerra
Mundial, vinham desempenhando “um papel importante na preparagio de programas de
educacgdo civica que envolviam regras de saude, higiene basica e prepara¢do de alimentos,

formas de solucionar problemas relacionados com a situagio de guerra™>

. Este tipo de
educagdo no museu destinava-se a quem ndo tinha tido acesso & educacgio escolar. O conceito
de educagido estava associado a transmissdo de informagdo e a auto-formagdio de uma “nova
classe média recém chegada as principais zonas urbanas dos paises ocidentais™>”.

Educar deve ser considerada a fungio principal do museu e sem ela nao ha efectivamente
razdo para a existéncia de museus (FLEMING, 2001). Entendemos o museu como um
organismo vivo que permite uma verdadeira aprendizagem, usando os testemunhos do mundo
humano e natural para desenvolver a imaginagio, aumentar a compreensfo, prazer, meios ¢
capacidades das pessoas de todas as idades. Para validar esta afirmacfio basta recordar os
ataques feitos ao museu, em meados do século XX, quando a politica museologica centrava as
actividades da instituigio, nas fungdes de preservacdo e conservagio. Os objectos valiam por
si 80, esquecendo o que estava subjacente a criagdo desses objectos e as relagdes que os seres
humanos tinham/tém com esses objectos. Naquele momento, o objecto museologico era
entendido como o objecto tridimensional, associando-lhe valor de antiguidade e raridade. A
ele se associa a dimens@o mitica do objecto antigo, entendido este, como um objecto superior
entre todos os objectos e o “tempo deste objecto unico € também o tempo perfeito, o anterior

perfeito, aquele que tem lugar anteriormente e que por isso ¢ auténtico”*. Os museus foram-

se enchendo de objectos e esvaziando-se de pessoas ¢ vida.

Para que a fungio educativa no museu fosse cada vez mais considerada relevante,
contribuiram diversos factores, como temos vindo a analisar, entre eles temos também o que
se relaciona com a descoberta da crianga, no século XIX que a coloca no centro do sistema
social, dedicando-lhe atengdes, afectos e esperangas, de acordo com o referido por Jean-
Jacques ROUSSEAU, salientando que é “necessario adequar a crianga a sua infincia, contra
todos os que a medeiam e avaliavam pela bitola da sua propria configuragio de adultos™’.
Sdo também pertinentes os posteriores progressos cientificos da fisiologia, da psicologia ¢ o

necessario desenvolvimento da pedagogia, permitindo que os museus € os seus profissionais

52 1dem. Ihidem.

3 FARIA, Margarida Lima de. Ibidem.

3% CASAL, Adolfo Yanez. (1993). (1993). “Patrimonio ¢ modernidade” in Actas do IV Encontro Nacional de
Muscologia e Autarquias, 29-31 Outubro. Tondela. P.59

3 HEIN, George E. cit. TORRADO, Ant6nio. (2002). Da Escola sem sentido 4 Escola dos sentidos. Cadernos O
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percebam o quanto sdo importantes na formagfo integral deste tipo de publico,
manifestamente curioso e disponivel para o conhecimento. Surge o “novo” piblico escolar,

que resulta, também, da progressiva democratizagdo no acesso a escolarizagio e no

surgimento de novas pedagogias.

A escola e o museu sfo a expressio das mudangas sociais decorrentes das revolugdes
industrial e francesa, expressando a capacidade de promover a educagdo e o acesso ao
conhecimento e identidade dos cidaddos dos novos Estados-Nag¢io. Na segunda metade do
século XIX, o museu era visto como “one type of institution among several that could provide

§”°®, conjuntamente com a escola. Porém, a escola institucionalizou-se

education for the masse
de forma a desenvolver uma estrutura organica que, gerando uma discussdo publica e
aproximando-se das populagdes, procurou e validou a sua finalidade enquanto espago por
exceléncia de educagdo formal que abria caminho para a inser¢io no mundo do trabalho.
Como refere George E. HEIN, o museu n3o fez uma semelhante aproximagio ao seu piblico
e “was assumed that people learn, be enlightened, and be entertained by their visits to
museums without any reference to the study of visitor’s experiences”, enfatizando mais
adiante que “by the end of the century [referindo-se ao século XIX], schools had so eclipsed
museums’ public educational function that it was necessary to argue that museums could

support the educational work of schools™”.

O movimento para a democratizagio da cultura, iniciado nos anos 60, possibilita que os
museus comecem a entender que devem trabalhar, também, para e com as escolas, no sentido
de concretizar a ac¢fo educativa na instituigdo museu, procurando estreitar as realidades
metodolégicas da educagio formal e da ndo-formal. E a partir desta década que em Portugal
se desenvolvem esforgos para integrar, acgdes culturais ¢ educativas, na estrutura organizativa
e na politica do museu, estabelecendo relagdes de parceria entre o museu e a escola.

Sdo os publicos escolares que, na actualidade, mais se sentem nos espagos museologicos,
contudo, ndo diminuindo a importincia daqueles, o museu ndo deve limitar a sua accio
educativa a este tipo de publico, a sua acgdo educativa € mais extensa. Nao se deve, portanto,
reduzir as actividades educativas do museu a programas desenvolvidos com os alunos e os
professores, numa extensdo educativa da escola. O servigo educativo do museu ganha sentido
se tiver o apoio da sociedade em que se insere, pois, é um trabalho de educacio,

principalmente, de toda a sociedade. Para que isto acontega, faz-se necessario o envolvimento

S HEIN, George E. (1998). Learning in the museumn. London, USA and Canada: Routledge. P.4
57 {dem. Ibidem. P.5
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da propria populag@o, sendo certo que ninguém se envolve se ndo considerar que faz parte de,
ou entendendo como sendo seu determinado patrimonio (CANEDA, 2001). Participagio e
identidade estdo assim intrinsecamente relacionadas uma com a outra ¢ sao estes aspectos que
conferem o verdadeiro significado ao patrimoénio cultural ¢ o transformam na verdadeira
riqueza da comunidade.

Através da educacgio formal e dos seus actores sociais, o museu, efectivamente, contribui

para que os objectivos da instituigio sejam “alcancados com mais facilidade, na medida que
»58

2

as a¢des do museu como um todo estejam engajadas, comprometidas com o home
contribuindo “para que o cidaddo, desde a sua formagio analise aspectos importantes do
nosso patrimonio cultural, relacionando-se com a vida no presente, ¢ entendendo-o como
produto do homem, como sujeito da Historia e, portanto, como resultado das relacSes sociais

e politicas™”’.

Do ponto de vista metodolégico, aprender a partir do objecto foi uma pratica corrente no
ensino nos mosteiros medievais, cujo acesso, porém, se apresentava restrito aos eleitos.
Também, o recurso a modelos, objectos ¢ colecgdes foi uma presenga assidua na transmissio
do conhecimento na época renascentista. Desde sempre que a curiosidade estimula o
coleccionismo de objectos com finalidade cientifica, artistica, de expressdo do poder, ou
outra, conferindo ao objecto um elevado estatuto na sociedade ocidental. Progressivamente o
saber enciclopédico vai assegurando a sua importincia na aquisi¢do e desenvolvimento de
conhecimentos e os objectos entendidos como testemunhas desse conhecimento.

O processo de ensino-aprendizagem estd geralmente associado a escola, como institui¢do
de educagio formal, na qual se aplicam pedagogias e teorias da aprendizagem que no contexto
historico-social sdo politicamente assumidas. Constatamos que ao longo do século XX, o

museu foi reproduzindo o discurso da escola, como aponta Maria Célia SANTOS,

a Escola vai fornecendo a mio-de-obra qualificada, ou n3o, necessaria a
manuteng@o do status quo (...). Os museus vio, ao longo do tempo, de forma
passiva e bem acomodada, reproduzindo o discurso da Escola e da politica
cultural estabelecida na selec¢do do acervo, na mensagem que € transmitida
através das praticas pedagogicas que executam®.

# SANTOS, Maria Célia T. M. (1994). “Documentagiio museologica: educagdo ¢ cidadania” in NASCIMENTO,
Rosana. (1994). A Historicidade do Objecto Museolégico. Cadernos de Museologia n°3.Centro de Estudos de
Socio-Museologia Lisboa: ULHT. P.96

 Idem. Ihidem.
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A analogia com o discurso expositivo da escola ¢ desde logo registada no século XVIII,
aquando da promulgacfo de igualdade de acesso a instrugdo que fez da “exposi¢do um grande

livro aberto & multiplicidade dos olhares™®

, atenta 3 dimenséo pedagogica do patrimonio e a
coeréncia estética, associando-se ao espirito enciclopedista daquele tempo. A democratizagéo
do acesso as obras (consideradas como patrimoénio nacional) era considerado decisivo para a
instrucdo e entendidas como “meio de enriquecer de maneira continua o conhecimento das
geragdes futuras™®.

A maturagio da educagido no museu acontece quando este procura atender a
heterogeneidade, particularidade cultural e diferente expectativa do publico que acorre ao seu
espago, promovendo acgdes que descodifiquem o discurso expositivo, criando uma insténcia
educativa comum ao museu e a escola, designada por servico educativo, como referimos
anteriormente. Muito embora, a democratizagdo no acesso ao museu, ainda nos comegos do
século XX, como apresenta Maria Esther VALENTE, fosse a expressdo do manifesto desejo
da burguesia alcangar o status social da aristocracia, sendo restrito o acesso das classes média
e baixa as exposi¢Ges museologicas.

Constatamos que, a partir da segunda metade do século XIX, a func¢io educativa, aliada a
vulgarizacdo do saber, torna-se progressivamente como prioritaria na institui¢io museologica,
como refere HOOPER-GREENHILL, salientando que o museu ideal era entendido para ser

“the advanced school of self-instruction”®

€ um espago natural para assistir os professores na
sua ac¢do pedagogica.

Contudo, seria determinante, para a evolugdo daquela fungdo museoldgica, a nova geragio
de curadores que, surgindo no final do século XIX e inicio do século XX, desvaloriza a
func@o educativa do museu, afastando-se (sem dar conta disso) da utilidade publica da
instituicdo, a0 manifestar um interesse maior pela acumulagio e conservagio das colecgdes,
resultantes do esforco cientifico daqueles profissionais, e contribuindo para que “the public
school movement and educational work in museums diverged”®*. Entrando em declinio, no

inicio do século passado, o sentido educativo do museu € dado através das exposi¢des que se

cingem a objectividade cientifica (legitimada pelo dominio das disciplinas especificas),

¢! COSTA, Marcela. (2005). Um Contributo da Accdo Teatral para a Funciio Educativa dos Museus da Regido
Auténoma da Madeira. Tese de Dissertacdo de Mestrado em Museologia. Lisboa: ULHT (suporte electronico)

2 VALENTE, Maria Esther. (2003). “A Conquista do Caracter Piblico do Musen” in Educacio e Museu: a
Construcéo Social do Cardter Educativo dos Museus de Ciéncia. Rio de Janeiro: Access Editora. P.32

¢ HOOPER-GREENHILL cit HEIN, George. (1998). Learning in the museum. London, USA and Canada:
Routledge. P.5

¢ HEIN, George. Ibidem. P.5




Museu Escolar: Sentido(s) do processo museoldgico e da prditica pedagogica 36

afastando-se da democratiza¢io desta institui¢do publica, e cuja acessibilidade também ¢é
notdria, confinando, a determinados horarios ou dia, o acesso a exposi¢cdo museologica por
parte do grande publico.

Consolidado o museu no século XIX, o inicio do século seguinte marca a continuidade da
criagdo de espagos museoldgicos, cada vez mais tematizados, ndo sé pela Europa mas por
todo mundo e em particular nas grandes cidades, demonstrando sentimentos nacionalistas,
voltados para a educagdo do povo, associados “aos pardmetros bioldgicos de investigagdo e
aos modelos evolucionistas de analise”®’.

O sentido educativo do museu é recuperado na década de sessenta do século XX,
destacando-se o caso Inglés, onde florescem os servicos educativos € os servigos de
empréstimo de colecgdes de objectos de museus as escolas (feitos numa base concelhia e com
o apoio das autarquias), numa base de entendimento do museu como sendo um complemento
do sistema educativo, alargada que foi, nesta década, a escolaridade obrigatoria.
Efectivamente, sdo pioneiros os museus ingleses no que concerne ao empréstimo de objectos
museoldgicos, registado a partir da segunda metade do século XIX, tendo como caso
particular o Museu South Kensigton (o actual Victoria and Albert Museum) que promovia o
empréstimo a particulares de exposi¢des temporarias, assim como, o empréstimo de copias de
obras pertencentes ao seu espolio. Paralelamente, estando este museu determinado na
execucdo do plano de divulgacdo do conhecimento e num esforgo de instrugdo, desenvolve
outras actividades, nomeadamente, a abertura do museu fora do horéario de trabalho da classe
operaria, permitindo o seu acesso a esta classe social, e o uso de reprodugdes das obras,
facilitando a apresentagdo das obras a um piblico cada vez mais diversificado.

Na década seguinte, a educagdo museologica ganha relevo na relagdo Museu-Escola e,
tanto em Inglaterra quanto nos Estados Unidos da América®, surgem os museus itinerantes
(mobile museums), concebidos para trabalhar com as escolas a partir de colec¢des do museu,
ou museus, de acordo com as filosofias educacionais a época: interdisciplinarmente, segundo
pedagogias activas, relacionando o ensino com os individuos e a sua experiéncia pessoal®’.
Ainda reportando-nos aos EUA, é desenvolvido, em meados do século XX o modelo do

museu dindmico que, fazendo analogia com a actualidade podemos designar por centro

cultural, onde exposigdes de obras de tematicas diversificadas partilham o espago com

% VALENTE, Maria Esther. (2003). “A Conquista do Caracter Publico do Museu” in Educacio e Museu: a
Construcio Social do Cariter Educativo dos Museus de Ciéncia. Rio de Janeiro: Access Editora. P.36

% Nos EUA, pais de formagio multicultural, desde cedo se preconizou uma acgiio educativa no museun de cariz
populista.

" FARIA, Margarida Lima de. (2000). “Projecto: Museus ¢ Educagio”. Retirado em Outubro de 2005 da World
Wide Web: http://www.dgidc. min-edu.pt
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também diversificadas actividades culturais e educativas: concertos, debates, actividades

predominantemente educativas, entre outras.

Em Portugal, destacamos no periodo do Estado Novo, as decisivas contribuigdes que as
actividades educativas encetadas pelo Museu Nacional de Arte Antiga (MNAA), através dos
seus directores Jodo Couto ¢ Madalena Cabral, deram para a promog¢io do museu como
institui¢do educativa e entendimentos dos objectos museolodgicos como pontos de partida para
o desenvolvimento da aprendizagem. Margarida Lima de FARIA®® refere-se a0 MNAA como
sendo “um museu exemplar na historia da museologia educativa em Portugal”,
caracterizando-o como um «museu normal durante cerca de 40 anos» (caracteristica que
decorre da promogao de formagio especializada para conservadores entre as décadas de 30 e
70), destacando a viragem encetada pelo museu para a educagio, desde o inicio do século XX,
alargando-a & comunidade envolvente e especializando-se na relacio museu-escola, até hoje
excepcional. As actividades educativas do museu reflectem, também, o contemporineo e
recém introduzido em Portugal, movimento de educagio pela arte.

Entendendo a verdadeira missao que o museu deve ter para com a sociedade e imbuido do
sentido educativo, o Dr. Jodo Couto®, antes do Seminario do Rio de Janeiro, num texto de

1954, ja afirmava o seguinte:

O Museu tem hoje uma forte actuagio escolar. E se ela ndo se pratica como
desejariamos para os demais frequentadores do estabelecimento em constantes
visitas explicadas, isso resulta de nfo possuirmos um corpo de pessoas,
estranho aos servicos, sempre pronto e suficientemente adestrado na arte dificil
de o mostrar’.

8 1dem. Ibidem.

No nosso caso pessoal, registamos aqui a importincia que teve na nossa formagio, uma ida ao MNAA,
através da escola que frequentdvamos no 9° ano de escolaridade, onde observdmos ¢ aprendemos a ver uma
obra de arte (talvez um dos ex-libris do museu) — do autor Jeronimus Bosch, a obra Tentagdes de Santo Antéo,
recordando ainda hoje o acolhimento dado, a desmistificagio face 4 obra de arte, considerada naquela época
como o tesouro, a religuia, o inalcansavel, através da atimde dialégica encetada pela monifora do musen. A
aprendizagem foi concretizada com gualidade naquela acgio educativa através de nm elemento patrimonial.

% Museblogo, Pedagogo ¢ Director do Museu de Arte Antiga desde 1924, inovou na museologia educativa ao
criar o 1° servigo educativo, a funcionar em museus, em Portugal. COUTO, Jodo. (1954). “O Museu nacional
de Arte Antiga, seu alargamento ¢ ac¢o cultural” in FARIA, Margarida Lima de. (2000). “Projecto: Museus ¢
Educacio”. Texto retirado da World Wide Web http://www.dgidc.min-edupt

7 FARIA, Margarida Lima de. (2000) “Projecto: Museus e Educagio”. Texto retirado da World Wide Web
http://www.dgidc. min-edu.pt .Neste documento, em anexo, reproduz-se o artigo do Dr. Joio Couto in Boletim
do Museu Nacional de Arte Antiga. Fasciculo I de Janeiro de 1954 a Dezembro de 1955. vol. TII 57-64.



Museu Escolar: Sentido(s) do processo museolégico e da pratica pedagégica 38

Para além de assumir a aproximagio do museu a escola, contribuindo para a funcio
educativa, é de salientar o alerta dado pelo Dr. Jodo Couto para a sobreposi¢do da figura de
conservador e de educador, ndo podendo concentrar estas duas tarefas numa mesma pessoa
sob pena de entrarem em conflito das snas fungGes e sobrecarga de tarefas. Afirma ainda que
nos EUA os museus ha muito que possuem dois profissionais, (conservadores) especializados,
um na tarefa inerente & gestdo e investigagdo da conservagdo das colecgdes e, outro,
especializado nas acgdes educativas e culturais do museu.

Apesar do apertado cerco politico do Estado Novo, por uma educagio conservadora,
disciplinada, regrada e assente em valores nacionalistas e colonialistas, os muse6logos e
pedagogos portugueses foram imbuidos do espirito inovador, apresentado pelas novas teorias
e praticas de ensino-aprendizagem, associadas as novas correntes da museologia e da
educacio, e as fortes mudancas operadas no campo das (novatas) Ciéncias da Educacio,
vinham a desenvolver e a fazer-se sentir pelo mundo fora.

Na esteira dos inovadores encontros internacionais de muse6logos e educadores, onde se
discute a educagio no museu e o papel dos seus profissionais, em 1966, decorre em Portugal,
o primeiro Seminario que debate os problemas relacionados com a acg¢io educativa dos
museus, promovido pela recém criada Associagdo Portuguesa de Museologia — APOM e
patrocinado pelo MNAA. Mais inovador é a sua repeticdo no ano seguinte onde se incluem
professores e educadores, numa postura de abertura ao didlogo entre educadores e
conservadores, debatendo-se a (itil e proficua colaboragao entre museu e escola.

Os novos olhares para a fung@o educativa dos museus, no Gltimo quartel do século XX em
Portugal, sdo encaminhados pelas diversas contribuigdes téorico-conceptuais e mudangas
politico-sociais que se constituem como marcos importantes na histéria da museologia
nacional. Imersas pas concepgdes da nova museologia que colocam o enfoque no sujeito,
dinamizam a acgio cultural e educativa do museu em torno do trindmio ferritorio-patrimonio-
comunidade, respondem as novas fungdes sociais e educativas que o alargamento do conceito
de patrimonio e a assertiva da fungdo social do museu proporciona.

Os grandes museus esforcam-se por incluir na sua organica o denominado Servigo
Educativo, numa tentativa de entabular didlogo com os diversos publicos, em particular,
aproximando-se do crescente e diversificado publico escolar, tendo sido criada em 1982, a
carreira de Monitor do Servico de Educag@io dos museus, traduzida em profissionais
especializados que usam linguagens adequadas aos diferentes graus de aprendizagem.

Na aproximacdo do museu a escola, destaca-se o trabalho realizado pelo Servigo

Educativo da Fundagio Calouste Gulbenkian, principiando a cria¢gdo de habitos culturais,
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desenvolvendo diversas acgOes educativas a partir dos objectos musealizados, e, em sentido
lato, contribuindo para a promogdo da cultura no nosso pais, através de actividades
diversificadas na area da educacio e da cultura.

Os casos de Mértola, Vila Franca de Xira e Seixal permitem compreender a actuagdo de
um museu que tem como principal recurso a comunidade, depois de alargado o seu conceito a
paisagem natural, social e humana, onde as acgdes museologicas de pesquisa, preservagio e
comunicagio, passam a ser entendidas como um processo multidisciplinar e educativo,
encetado, fundamentalmente, com a participagio da populagdo, argumentos que definem a

ecomuseologia.

Efectivamente, na contemporaneidade, “as escolas vao aos museus. Ainda menos museus

271

concebem materiais para, ou vao as, escolas”’”. Margarida Lima de FARIA enfatiza mesmo

que

Os museus, quando possuem “Servigo educativo”, oferecem-se mais como um
servigo de visitas guiadas do que fornecem programas que incluam uma
reflexdo critica sobre o seu proprio funcionamento. (...) Possuir um “Servigo
educativo” € sem davida um indice de qualidade e de algum dinamismo ainda
que muitissimo insuficiente. Mas muitos dos museus portugueses ainda hoje,
ndo tém qualquer Servigo educativo (este existe apenas em 26% dum total de
414 r;;useus inquiridos em 1999), embora haja cada vez mais museus no nosso
pais.

O relatorio do Inquérito aos Museus em Portugal, da iniciativa do Instituto Portugués dos
Museus (IPM) em 1998, ano da encomenda dirigida ao Observatorio das Actividades
Culturais (OAC), no momento embrionario da organizagdo que viria a ser a2 Rede Portuguesa
de Museus (RPM), constituida em Maio de 2000, demonstra o sentido real da ac¢o do
servigo educativo dos museus no contexto portugués. Este primeiro inquérito, que assume a
extensa quantidade e diversidade da tipologia dos museus portugueses (ndo excluindo da
analise as institui¢des auto-denominadas por museus e que responderam ao inquérito), surge
com a necessidade de fazer o diagnostico dos indicadores da realidade museologica
portuguesa, abrindo o debate sobre o seu estado, recomendando a necessidade das institui¢des
serem alvo de reflex@o e possiveis estudos de caso. No que respeita a relagio museu-escola-

comunidade traduzida através do servico educativo, registamos que:

" Idem. Ihidem
2 Idem. Ihidem.
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- Portugal apresenta uma museologia jovem (dimens3o quantitativa positiva a partir da
década de setenta), com desequilibrios geograficos acentuados (de acordo com as assimetrias
demograficas, economicas e culturais, com elevada concentragdo no litoral acima do Rio
Sado, em Portugal Continental e na ilha da Madeira), diversidade das colecgbes e
multiplicidade das tutelas, assim como, auséncia de recursos humanos qualificados,
dificuldades financeiras e inexisténcia de “programas de actividades omentadas para os

visitantes”” (dimenso qualitativa negativa perante as dificuldades detectadas).

- Cerca de um ter¢o dos museus que responderam ao inquérito afirma néo possuir Servigo
Educativo na orgénica da instituigdo e, segundo os autores do relatorio, “apenas 152 unidades,
do universo de 530 respostas consideradas, preenchem, cumulativamente, um conjunto de
critérios minimos decorrentes das varidveis de analise que s3o, internacional e nacionalmente,

recomendadas para o reconhecimento de um museu””".

- No relatério do inquérito, destacamos a analise das actividades promovidas pelo museu,
constituidas pelas actividades orientadas para os visitantes, espectaculos, projectos de
investigacdo, servicos educativos, publicagdes/edi¢des disponiveis para os visitantes e por
ultimo, participagio em exposigdes a nivel nacional ¢/ou estrangeiro. Das primeiras destacam-
se a exposi¢ao temporéaria do museu, como a mais referida (43%), passando por renovagio da
exposi¢do permanente, espectaculos, exposi¢do temporaria n3o produzida pelo museu,
conferéncias/seminarios, e em ultimo lugar, ja na opg¢do de “QOutras”, encontra-se a referéncia
a visitas guiadas e ateliers/workshops/cursos (13%). No respeitante ao servico educativo, este

é considerado como “um dos servigos mais importantes”’

, tendo 59% dos museus (auto
denominados como tal), afirmado possuir esse servigo, destacando-se a visita de estudo (58%)
como a actividade mais desenvolvida por tal servico, seguida por referéncia a afeliers ¢
animagdo no exterior (15%). Os museus tutelados pelo Ministério da Cultura e pela
Administragio Regional é onde se sente mais a presenga deste servigo. Quanto ao tipo de
museu, destacam-se os Jardins Zooldgicos, Botinicos ¢ Aquarios (100%) seguidos dos
Museus Regionais (89%), dos Monumentos e Sitios, € em ultimo lugar os Museus

Arqueologicos (47,6%).

> AA.VV. (2000). Inquérito aos Museus em Portugal. Lisboa: Observatério das Actividades Culturais, Instituto
Portugués dos Museus. P.112

™ 1dem. Ihidem. P.31

5 1dem. Ibidem. P. 114
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- O inquérito confirma a “diversidade e a importincia das entidades que tutelam os
museus na determinagdo do funcionamento destes, devido a diferentes graus de autonomia

. . . . - . »76
relativa existentes, inclusivamente no interior de cada tutela”™.

Neste relatorio do Inquérito aos Museus em Portugal ndo compreendemos a separagio em
actividades orientadas para os visitantes e servico educativo pois, como se podem conceber
actividades no museu direccionadas para os visitantes que ndo sejam educativas? Contudo,
esta questdo formal é ultrapassada nas posteriores avaliagdes quantitativas, encetadas em
trabalhos em curso a partir de 2000, em resultado do protocolo assinado nesse ano entre o
Instituto Portugués de Museus (IPM, o Instituto Nacional de Estatistica (INE) e o
Observatorio das Actividades Culturais (OAC). Nesta ltima institui¢do foi construida a Base
de Dados dos Museus (Bdmuseus) aquando da realizagdo do Inquérito aos Museus em
Portugal, reformulando e langando o inquérito aos museus com uma periodicidade anual, cuja
acgio ¢é dirigida pelo INE.

O relatorio denominado por Panorama Museologico em Portugal (2000-2003), da conta
dos varios trabalhos encetados pelas instituigdes, acima referenciadas, em clima de
colaboraggo, apos o primeiro inquérito aos museus, em cujo intervalo de tempo se assiste &
criagiio e arranque da ac¢do da RPM, ao relangamento do Inquérito aos Museus pelo INE ¢ 4
aprovacao da Lei Quadro dos Museus Portugueses.

Entre o primeiro Inquérito aos Museus em Portugal publicado em 2000 e o Panorama
Museologico em Portugal publicado em Margo de 2005, no que ao sentido educativo do
museu diz respeito, constata-se que mais de metade das entidades incluidas nos estudos ainda
nio tém servigos educativos, no entanto, “ha entidades que apesar de nfio disporem deste tipo
de servigo, ndo deixam de organizar algumas actividades para os visitanies, designadamente

visitas guiadas e ac¢bes para o publico escolar””’

como mais adiante registamos. Continuam a
ser as entidades sob tutela da Administragdo Central e dos Governos Regionais, nas regides de
Lisboa e Vale do Tejo e da Madeira, as que apresentam uma percentagem maior do que
respeita a possuir este tipo de servico. E também interessante notar que sio “as entidades
abertas ao publico antes de 1969 as que, maioritariamente, possuem um Servigo Educativo a

funcionar, sendo as do periodo 1900-1929 aquelas que apresentam a maior percentagem de

7 1dem. Ibidem. P. 156.
T AA.VV. (2005). O Panorama Museoldgico em Portugal [2000-2003]. Lisboa: Observatério das Actividades
Culturais, Instituto Portugués dos Museus/ Rede Portuguesa dos Museus. P.13
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casos (78%)”"®. Relevante é o facto de que as entidades abertas mais recentemente
apresentarem a percentagem menor de casos com este tipo de servigo. Analisando este ultimo
ponto, talvez ndo concordemos com a afirmacdo apresentada (faltando o necessario estudo de
caso) neste relatorio, em jeito de conclus@o, referindo que “as entidades mais recentes nao
parecem, portanto, acompanhar a tendéncia para o reconhecimento crescente da importancia

. . 7
de um Servigo educativo””

, pois, sera que efectivamente a fun¢io educativa do museu, t3o
advogada pelas instdncias, se esgota na pura existéncia do denominado servico educativo? O
facto de existir servico educativo no museu faz dele uma instancia promotora da acgdo
educativa? Ou sera que ndo existe Servico Educativo porque o proprio Museu se assume
como educativo e a sua ac¢io assim o demostra?

Analisando as actividades orientadas para os visitantes, a visita guiada continua a
destacar-se entre as demais programacdes, com uma percentagem de 82%, seguida das
Acgdes dirigidas ao publico escolar e da Exposi¢do temporaria ¢, por ultimo, destaca-se os
5% de entidades que assinalaram Nenhuma actividade. Na anélise deste relatorio constata-se
que ndo é necessario o Servigo Educativo estar instituido para que nfio existam actividades
dirigidas ao publico, pois, as entidades que afirmaram ndo possuir Servigo educativo (2002),
75% fazem Visitas guiadas ¢ 41% Acgdes para as escolas.

Outro ponto importante para o nosso objecto de estudo, diz respeito ao estabelecimento de
Parcerias que a maioria das entidades (57%) afirma ndo ter estabelecido nenhuma. Das que
estabeleceram alguma Parceria, sdo as entidades tuteladas pela Administragio Central as que
apresentam percentagens mais elevadas e as referentes & Administracio Local as que
apresentam menores percentagens. Quanto ao Tipo de instituicdo com o que o museu
entabulou parceria, € a instituicio de ensino a mais referida (62,1%), porém o estudo nio
diferencia o tipo de institui¢io de ensino. Por Gltimo, importa registar que 17% dos visitantes

de museus em 2002 correspondem a grupos escolares.

Pensamos que a maioria das acgdes educativas promovidas pelos museus portugueses sio
carenciadas de avaliacdo e reflexdo das praticas, contudo, notamos ser um tema cada vez mais
recorrente nos projectos de investigagao, dada a proximidade cada vez maior da escola ao
museu e também o inverso, embora com menor intensidade.

Muitas questdes se levantam na analise destes relatorios que deixam em aberto a
operacionalizag@o da fung8o educativa do museu. Sera que as actividades, a promover pelo

servico educativo, terdo que ficar limitadas a tradicional visita guiada, ateliers e animagdes

8 Idem. Ibidem. P.57
" Ydem. Thidem. P.57
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pontuais? Onde se incluem neste inquérito os museus escolares da escolas? Fardo parte do
tipo de museu indicado como “Outros museus”? Foram desde o inicio excluidos da
investigagio? Sera interessante, mais a frente no trabalho, fazer uma andlise comparativa, com
as devidas redugBes conceptuais, entre os resultados obtidos por este inquérito com os
resultados dos questionarios que aplicamos, em conjunto com a analise do trabalho de
dissertagdo de mestrado de Maria Paula SANTOS, ao analisar a quantidade de experiéncias
museoldgicas nas escolas secundarias/ 3°ciclo portuguesas e de parcerias estabelecidas com

OULros museus.

A atitude preservacionista € inerente as acgdes educativas do museu que procura conceder
novas utiliza¢des sociais ¢ didacticas ao patriménio cultural, ndo no sentido de consumo
cultural mas de consciencializa¢fio e fruigdo desse patriménio. Neste sentido, em Portugal,
ressalvam-se as ac¢Bes que a musedloga Ana DUARTE promoveu com as escolas, nos
altimos vinte anos, a partir do museu, no enquadramento da cidade de Setibal, numa assun¢io
da articulagio dos termos museu-escola-comunidade que se desenvolve “na
complementaridade de fungdes: pela troca de recursos e esforcos humanos, de potenciais
incomensuraveis de formaq,ﬁé, criagio artistica e conservagio integrada do patriménio”®’,
Assumindo-se o Museu de Setibal como um espago polivalente de animagdo, regista desde
1984, a criagio do Servigo de Extensfio Cultural que divide a sua actividade em trés vertentes:
formagdo artistica (onde inclui visitas guiadas, ateliers de expressdo plastica, dramatica e
musical, teatro de fantoches, exposi¢cbes de temas e comemora¢des de datas e a leitura
animada), educagdo patrimonial (desenvolvendo cursos de Historia Local, exposi¢Ses
itinerantes sobre aspectos do meio local, maletas pedagdgicas, Historia ao Vivo, investigagio
em arquivos ¢ bibliotecas, exposigdes/cursos/conferéncias em outras instituigdes sobre
personalidades locais) ¢ intervencdo ludica (aqui abem os espectaculo musicais, teatrais ¢
bailado nos espagos do Museu, mas também, nas escolas, juntas de freguesia e ouitras
instituicdes quando solicitados). Das ac¢des educativas promovidas destacamos as exposi¢des
itinerantes e tematicas, pois, s30 um poderoso instrumento para a interven¢io no meio por
parte do museu, ao tratar de assuntos relevantes para o meio e actualidade, trabalhando o
patriménio cultural fora do espago do museu, assim como, as maletas pedagogicas que
permitem fazer o intercidmbio entre o museu € as escolas, contribuindo para o processo de

ensino-aprendizagem em contexto escolar. A referida musedloga refere que os “museus

portugueses, conscientes do fraco nimero de visitantes, devem oferecer as escolas produtos

% DUARTE, Ana. (1994). Educacio Patrimonial. Guia para professores. educadores ¢ monitores de museus e
tempos livres. 2° Edigdo. Lisboa: Texto Editora. P.9
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culturais ladicos e ndo escolarizados, competindo com os media e com todos os apelos do

»81

consumo supérfluo e gratuito para a complementaridade da educa¢do™ , numa forma de

aproximar o museu & comunidade.

Analisar a evolugdo e a assungo da fungdo educativa no museu permite-nos verificar que
aparecem, cada vez mais na estrutura organizativa dos museus, profissionais especializados de
acordo com as ac¢des museologicas. A formalizacio do servico educativo, significa a
existéncia de profissionais especialistas em educagdo e comunicagdo que, no entanto, como
refere Margarida Lima de FARIA “em periodos de restrigio orgamental, esta seja a primeira
4rea a ser penalizada, e a sua fungdo a ser institucionalmente desvalorizada”®*. E necessaria a
articulaco entre os profissionais do museu e os da educagdo do ensino escolar, considerando
que os museus s3o importantes instrumentos pedagogicos, tomados os bens patrimoniais
como referéncias culturais, direccionados para a educacdo da memoria, que preservam e
constroem processos historicos ¢ de identidade, estimulam a criatividade ¢ o pensamento

cientifico, em harmonia com a natureza.

Na contemporaneidade, os museus assumem a fungfo, essencialmente, de serem uma
institui¢do com fins educativos. Porém, importa nido esquecer, apesar de em alguns momentos
da sua historia ndo ser muito evidente, o sentido educativo, na mais ampla asser¢do do termo,
sempre esteve presente nos museus. Da década de sessenta até aos nossos dias, este sentido
tem-se acentuado progressivamente, assumindo, o museu, no nosso pais um papel de
educador, com importancia na educa¢io e promogio de valores e identidades, cada vez mais
notoria. Esta viragem faz com que o museu saia de si proprio e se abra ao exterior, aceitando
desafios que enriquecem o panorama museoldgico e estimulam um novo fazer cultural.

Como vimos anteriormente, em determinados contextos historico-sociais, a acgio
educativa do museu entendia-se como uma extensio da escola, um recurso pedagogico-
didactico, em alguns momentos, funcionando mesmo como uma enciclopédia ilustrativa do
conhecimento, a partir do patriménio cultural construido e natural fossilizado. Neste sentido, a
exposigdo € entendida como espago de comunicagio, de didlogo entre o objecto patrimonial
musealizado e o visitante, tempo para se adquirir conhecimentos acumulados pela interacgio

com os artefactos culturais.

81 Ydem. Ibidem. P.80
8 Iden. Jhidem.
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A aproximagdo do museu a escola é evidente com o advento do movimento para uma nova
museologia que pelo seu caracter contestador, face a uma museologia passiva e fechada,
propde uma museologia criativa e transformadora, executando processos museais adaptados
as necessidades dos cidaddos, em diferentes contextos, por meio da participagio e de acgdes
educativas, tendo o desenvolvimento social como motor das ac¢des museologicas. Esta
museologia contemporinea, impulsiona a constituigdo de departamentos educativos,
assumindo o museu o papel de educador e promovendo acgdes educativas dirigidas a um
publico recorrente dos espagos museoldgicos, o publico escolar, cada vez mais atento a sua
heterogeneidade. A centralidade das ac¢Bes educativas no individuo/comunidade com
inten¢des de transformar as praticas sociais, aproximou os museus da populagdo em geral e da

comunidade escolar particular.

2.1.4 A escola aproxima-se da educagfio patrimonial e museologica

As experiéncias no campo da relagio entre museu ¢ educagido espalham-se por todo o
mundo, a partir dos contextos locais e das conceituagdes tomadas pelos actores do processo.
O museu é visto pelo ensino formal como recurso educativo, onde se podem promover
praticas ligadas ao ensino-aprendizagem e os proprios manuais escolares (COSTA, 20035),
apoiados nos curriculos disciplinares, sugerem actividades didacticas com e no museu, ou
ainda, actividades de dmbito patrimonial.

A Educag¢do Patrimonial € entendida como o desenvolvimento de acgbes educativas e
culturais, tendo como referencial o patrimonio local, encetadas tanto na instituigio museu
quanto na escola. No palco da escola, aquela, conjuntamente com a Pedagogia Museologica,
tém sido vistas como um meto de recurso para contextualizar os conteudos curriculares,
estabelecer novas formas de ensino-aprendizagem, segundo processos mais activos e que
envolvam os alunos no processo de pesquisa e descoberta do conhecimento, compreendendo
diversas disciplinas de forma integrada. Falamos de projectos interdisciplinares que abordam
tematicas do patrimoénio cultural, resultando em produtos diversos, geralmente exposi¢des, de
Historia ao Vivo na escola, de incentivo & musealizagdo do patrimonio da cultura local e/ou
escolar, construindo museus escolares na escola, assim como, da ja comum e tradicional visita

guiada ao museu, em complemento do processo de ensino-aprendizagem ou, como € referido
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no relatorio® de 1984 da American Association of Museums, “visits simply as field trips
where the students see interesting things and have fun”*. Faremos a analise de algumas
dessas actividades que consideramos importantes quer pelo contexto historico-social em que

se realizam quer pela direc¢io tomada pelos actores educativos e/ou politicos.

Os Museu Escolares do México, da década de setenta, sio inovadores no que concerne ao
desenvolvimento de atitudes preservacionistas aliadas a produgio de conhecimento ¢ ao
desenvolvimento das competéncias dos alunos, numa aproximago da escola 3 museologia, a
preservagdo patrimonial e & educagdo pela arte (defendida a partir da década de sessenta).
Concretamente, estes museus surgiram do programa (situado na esteira da Declarag¢io de
Santiago) langado pelo Instituto Nacional de Antropologia e Historia (INAH), em Julho de

1972, e que intenta estabelecer um museu em cada escola, perseguindo trés objectivos:

To encourage large numbers of people to co-operate voluntarily in the
safeguarding and conservation of the cultural heritage; to bring about radical
change in the traditional relationship of the public with museums so as to make
them an effective cultural instrument, used by the public at large: and,
indirectly, to provide schools with auxiliary teaching materials®.

A implementac¢io do museu escolar teria que ser de forma voluntaria, cabendo ao INAH a
responsabilidade pela promogdo dos museus e do projecto do programa museoldgico, assim
como, a tarefa de administrar a implementacio do museu através de um centro de
coordenacdo (em cada estado do pais) dividido em trés sec¢des: administracio,
pesquisa/aconselhamento e promog@o, ¢ também, fornecer workshop para o design e a
produgio de material grafico e exposi¢do. Os museus fariam parte do sistema escolar, nunca
seriam localizados fora escolas, e integralmente construidos pelos alunos, “they organize,

arrange and administer it; but their principal function is to build up the collections”®®

, em
colaboragdo com os seus pais e a sua comunidade. A construgio da colecgdo, a catalogagio e
busca da informagiio eram consideradas actividades fundamentais na promog¢io de uma

relagio dindmica entre o professor ¢ os alunos que assumem uma participa¢do activa no

% Intitulado “Museums for the new century” ¢ o produto de trés anos de estados realizados por uma comissdo de
directores de museus. Consultado na World Wide Web: www.ericfacility.net

8 HICKS, Ellen Cochran. (1986). “Museums and Schools as Partners”. Retirado em Marco de 2004 da World
Wide Web: www.ericfacility.net

8 LARRAURI, Iker. (1975). “The school museum programme in Mexico” in Museum, vol. XX VII, n°2. Paris:
UNESCO. P.61

% Ydem. Ihidem. P.63
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processo, pesquisando, explorando e descobrindo semelhangas e diferengas, sob orienta¢do do

professor que faz uso da curiosidade dos alunos e dos seus interesses.

What really matters is that children should take part in the process, in the
activity that leads to the establishment of the museum. With the passage of

time the museum will gradually be improved and enriched, and in this way the

community will ultimately acquire its own local museum®’.

No final do ano lectivo, os professores e alunos deveriam produzir algo que testemunhe as
actividades desenvolvidas para, posteriormente, serem usadas como propostas de ensino-
aprendizagem, enquanto a colecgio tenderd a crescer gradualmente, aplicando critérios
necessarios para a selecgdo dos objectos. Toda a ac¢do realizada seria devidamente registada e
arquivada, assim, “school museums thus provide an objective indication of what the school
achieved. The children take a pride in them, and they are tangible evidence of what the
teachers have accomplished”sg‘ Actividades como recolher, descrever, classificar os objectos
para registar e identificar de modo a incorporar no museu, colocando a disposigio da
comunidade, eram tarefas praticadas nas escolas pelos alunos, até entdo reservadas aos
especialistas.

Privilegiava-se a troca de objectos patrimoniais (devidamente catalogados) entre escolas
vizinhas ou distantes geograficamente, de acordo com os interesses dos alunos ou das
coleccBes. Estimulam-se as visitas a outros museus escolares, com a finalidade de se verificar
a forma de apresentagio das suas colec¢des, podendo-se levar para oferta alguns objectos e
trazendo em troca novas experiéncias e mais material para enriquecer o seu museu.

A formagdo era também um dos objectivos do INAH que comegaria com um pequeno
grupo de professores que por sua vez dariam formagio a outro grupo de professores e assim
por diante — resultando num modelo de formagdo em cadeia. Nas férias grandes ocorreriam os
encontros regionais com os intervenientes no processo, de modo a trocar experiéncias, sugerir
mudangas, comparar resultados e planear o trabalho do ano lectivo seguinte.

Esta experiéncia museologica nas escolas (na sua maioria primarias) do México apresenta-
se inovadora tanto de ordem museoldgica quanto educacional, mesmo que centralizada nos

objectos, revela uma efectiva aproximagao entre museu, escola € comunidade em torno do

8 1dem. Ibidem. P.65
88 1dem. Ihidem. P.66
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objecto patrimonial da cultura local, tornando o museu escolar como o centro cultural da

comunidade onde a escola se insere.

Importa destacar, o museu escolar da escola “Lagunas de Puchilco”, no Chile, construido
por professores e alunos, tem a inten¢do de ensinar a partir da propria historia “para luego

amplair los conocimientos a otros temas™*

. A recolha de objectos (que os alunos traziam) ¢
respectiva informagdo (colectada pelos alunos que preenchiam a respectiva ficha de
informagdo, concebida pelos professores) possibilitou editar o seu proprio “Cuaderno de la
Historia» de Puchilco. A construgio de videos educativos e «cartillas pedagogicas” procuram
aperfeigoar a expressdao oral ¢ escrita. Esta actividade permitiu mudancas no processo de
ensino-aprendizagem, os alunos centram-se na investigacio e na constru¢do do seu proprio
conhecimento e consequentemente vio com mais vontade e disposicdo para a escola, assim
como, apresentam um maior respeito pelos mais velhos, vistos agora como pessoas uteis a

comunidade que detém saberes que lhes permitem conhecer o seu passado. Aos professores

permitiu “apreciar y reforzar las nuevas formas de ensefianza”.

Ainda na América do Sul, na Coldmbia, também se regista o incentivo a formar museus
escolares nas escolas, pois, pode-se converter num centro cultural e de investigagdo para a
comunidade educativa, a partir de um tipo de objectos que sejam o centro de interesse da
escola, integrado no Projecto Educativo da Instituigio Escolar, e que possam servir de apoio

didactico e de desenvolvimento de temas em varias areas curriculares.

No Brasil, também, encontramos varios exemplos que seguem esta linha de actuagio do
museu escolar, em que a colecco € o centro da acgdo museologica, como apoio as actividades
pedagogicas e didacticas mas, também, de aproximacio da escola 4 comunidade a partir do
seu patriménio.

Outro caminho possivel é apresentado pela exploragdo, através de fontes primarias, da
historia da escola integrada na historia da regido. As fontes primarias podem ser exploradas
para complementar o estudo de textos, proporcionam que os alunos desenvolvam varias
competéncias e entender a historia, ndo como uma série de factos, datas e acontecimentos
empacotados num manual.

O Museu Didatico-Comunitario de Itapud (MDCI) integrado no Colégio Estadual

Governador Lomanto Jinior, Salvador da Bahia, constitui um marco singular na evolugio do

% “E1 museo escolar de Puchilco muestra el legado de sus antepasados”. Retirado em Agosto de 2004 da World
Wide Web: http://innovemos-p.unesco.cl
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processo museologico no espago escolar. Centrado no entendimento da Museologia enquanto
processo, “no qual as ac¢des de pesquisa, preservagdo e comunica¢do, sio aplicadas, tendo
como referencial os objetivos e diretrizes definidos com a participagdo dos sujeitos
envolvidos”®.

A decisio de desenvolver o processo museologico ndo partiu dos actores sociais da
comunidade educativa do Colégio mas veio da Universidade, inserindo-se o projecto-acgdo
num trabalho de investigacdo da musedloga e educadora Maria Célia SANTOS que parte da
constata¢do de “que ndo tem havido uma integragdo entre educagdo e cultura no sentido de
realizar, através da pratica pedagodgica no cotidiano da escola, agdes efectivas objetivando
utilizar o patrimdnio cultural como um referencial capaz de suscitar a criatividade, o
questionamento, a reflexiio e a busca de um novo fazer™".

Para desenvolver o projecto fez-se necessario mobilizar a comunidade, primeiro junto da
direc¢do do Colégio, depois com os professores para apresentagio e discussiio da proposta de
trabalho, cujo objecto de pesquisa se centrou na analise e interpretagdo da realidade, assente
no quotidiano da escola ¢ do bairro de Itapud, qualificado como patriménio cultural. O
processo museologico antecedeu a existéncia objectiva do museu que teve na Pesquisa o
suporte essencial para o seu desenvolvimento e ndo uma colecgiio. A acgdo museoldgica
buscou a qualificacdo da cultura, em detrimento da representagdo cultural, “através da
interagio entre os técnicos e os sujeitos envolvidos no processo™? ¢ por meio das accdes de
pesquisa, preservacdo e comunicacdo. A acg¢do de pesquisa envolveu todos os sujeitos
intervenientes no processo (da escola ¢ moradores locais) e em conjunto construiram o
conhecimento, tendo como referencial o quotidiano, qualificado como patriménio cultural. A
acgdo de preservacdo ndo se centrou na colecta de objectos mas a partir dos documentos,
colocados & disposi¢io dos sujeitos intervenientes no processo, € a medida que as diversas
actividades se foram desenvolvendo, foi produzido o acervo (dividido em institucional ¢
operacional) referente & realidade do Bairro e do Colégio, incluido no banco de dados que
compde o Nucleo Bésico do Museu. A acgiio de comunicagio foi transversal a todo o
processo museoldgico que se pautou pelo didlogo em contextos interactivos respeitando a
multiculturalidade dos sujeitos do processo, néo se limitando a0 momento da exposi¢do que é

o produto de um trabalho interactivo que deu origem ao conhecimento que esta a ser exposto

% SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura, (1999). “Estratégias Museais e Patrimoniais Contribuindo para a
Qualidade de Vida dos Cidaddos: diversas formas de muscalizacido” in Ciéncias & Letras. Revisia da
Faculdade Porio-Alegrense de Educacfio, Ciéncias e Letras, n° 27, Janciro-Junho de 2000. Porto Alegre. p.
103-120

% SANTOS, Maria Célia T. M. (1996). Processo Museoldgico ¢ Educacio: construindo um museu didatico-
comunitario. Cadernos de Sociomuseologia n®7. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT. P.13

%2 Idem. Ibidem. P.271
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e que sera ponto de partida para outra ac¢lio comunicativa. Foi construido um processo

museoldgico que deu origem a instituigio museu que se quer em permanente transformacio
e , . 93

em cada momento historico, € assim um Museu em Processo™.

Deste Museu Processo surgem novas formas de ensino-aprendizagem, a partir

das diversas programacdes, foi possivel repensar os conteudos programaticos,
o material didatico e as atividades pedagogicas, envolvendo também os alunos
na elaboragdo do planejamento das atividades, tornando-os co-autores dos
diversos programas, desenvolvendo-os, produzindo conhecimento a partir da
realidade™.

O processo de actuagio permitiu adquirir e desenvolver conhecimentos, valores ¢ atitudes,
principalmente, dos alunos, em contexto social e individual, e de crescimento pessoal e de
cidadania de todos os intervenientes, num ensino mais proximo da realidade. Decorrente de
todo o processo, a escola saiu revitalizada na relagdo com a comunidade, o contexto de sala de
aula pauta-se pela participagio no processo de ensino-aprendizagem, com os alunos a
envolverem-se com a escola e o seu bairro, em que a preservacdo da memoria ¢ utilizada
como referencial para a realizagdo de diversas acgdes no momento presente. A museologia

resultante é participativa e a educagio ¢ entendida em processo.

Na Argentina, as fontes documentais fornecidas pela Professora da Escuela de Educacion
Media N°14, Marta MUHLARD, autora do projecto do Museu Historico, dio-nos conta da
implementagdo de um musecu inserido no espago escolar, centrado na historia do Bairro Don
Orione. A autora’ na fundamentacdo do projecto refere que “en encuestas realizadas
recientemente, al preguntarles cual es el peor problema del barrio, muchos constestan: la
gente. PEro una comunidad no existe sin sus actores: la principal riqueza de Don Orione, es,
precisamente, su gente”. Trabalhando com os moradores do bairro e alunos da escola, esta
experiéncia centra-se no objectivo de criar e reforgar sentimentos de pertenga, conservar a
memoria oral, escrita ¢ grafica dos habitantes do bairro, assim como, criar e reforgar vinculos
entre os seus habitantes, em suma, restabelecer e reforgar a trama social. A autora justifica a

missdo do museu do seguinte modo:

% Jdem. Ibidem. P. 285

! |dem. Ibidem. P.286

% MUHLRAD, Marta. (2003, Marco). Projecto: Museo Histérico. Buenos Aires, Argentina. (Documento
impresso, facultado pela autora)
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Para contar sus historias, para fijar sus rostros en ¢l recuerdo, para que miren y
se miren, para que puedan reconocerse como PROTAGONISTAS DE ESTA
BREVE HISTORIA, EN SU COTIDIANEIDAD, Y TAL VEZ, PARA QUE
CIERRE ESA VIEJA HERIDA ABIERTA POR LOS CAMBIOS DE
RUMBO, LA DESORGANIZACION, LA FALTA DE ESCRUPULOS DE
ALGUNOS, LA DESCONFIANZA Y EL RESENTIMIENTO DE OTROS;
PARA TODO ESTO, PROPONEMOS UM LUGAR DONDE SE CUENTE
LA HISTORIA DEL BARRIO, A TRAVES DE DISTINTOS MEDIOS. Un
lugar que sea de la comunidad, hecho com la ayuda de los miembros de esa
comunidad, y que esta abierto a todos sus integrantes. Un museo, el primer
museo del barrio.

O museu centrado no Bairro, procurando conhecé-lo relativamente a sua historia e sua
populagio, tem como recursos humanos, a autora do projecto, alguns residentes do Bairro € os
alunos do Bacharelato de adultos da referida escola. Os bens patrimoniais a musealizar
dividem-se em dois tipos: os que sio construidos pelos participantes, a partir das pesquisas
feitas por aqueles; e os objectos patrimoniais que a comunidade (pessoas ou entidades)
fornecem ao museu. As visitas guiadas, principalmente de outras escolas, sdo a forma
encontrada para divulgar o patrimonio do bairro, assim como, o desenvolvimento do
museomovil de forma a divulgar junto de escolas vizinhas o patriménio cultural. Realizar
eventos com outras instituicbes de variado tipo que actuam no bairro, é outra forma
encontrada para divulgar o patrimonio historico do museu e do Bairro.

O sentido educativo do museu estd reforgado pela sua integragio numa escola, com a
incorporagio dos dados informativos nas tarefas da aula, com o desenvolvimento de
actividades didacticas interdisciplinares. Alguns trabalhos realizados pelos alunos
(pertencentes aos recursos humanos de base) sobre a histéria do Bairro foram oferecidos &

Biblioteca Municipal, pois, ndo dispunha de fontes sobre o tema.

Os Estados Unidos da América tém promovido acgdes, no ambito da educacio
patrimonial e museoldgica, diversificadas, envolvendo o museu, a escola e a comunidade,
promovendo a preservagdo, pesquisa e comunicagio do patrimonio cultural, partindo da ideia
de que o museu tem a forga de poder providenciar a escola o contexto do mundo real e o
caracter exploratorio, assim como, fazer a ligagdo dos conteudos abstractos dos curriculos

com os problemas e a realidade do meio local, com a realidade dos alunos, a partir de uma
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pedagogia construtivista®. Muitos desses programas envolvem a criagio de parcerias entre o
museu ¢ a escola, através da realizagdo de actividades complementares de descoberta através
do patrimdnio, campos de férias no museu, entre outros, dirigidos a varias faixas etérias. Por
exemplo, o Museum School dirigido a varias criangas com pelo menos 5 anos de idade e onde
se promovem actividades de exploragdo nas areas das artes, ciéncia, relacionadas com a
natureza, entre outras.

Incluir uma escola no museu € outra forma de aproximar as duas institui¢des, integrando
os dois ambientes educativos. Destacamos Henry Ford Museum & Greenfield Village, situado
no estado do Michigan, que abriu uma escola em 1997. Nesta escola os alunos usam os
artefactos do museu e as exposi¢des para analise, inspirag¢ao e associa¢do, construindo os seus
proprios modelos.

Kira KING apresenta o recente fendmeno do museum school’” que consiste num projecto
em que pelo menos um museu € uma escola projectam uma nova escola assente na
colaboragio, integra¢io curricular e reestruturagdo das duas instituigdes, criando ambientes
que combinam as estratégias de ensino-aprendizagem ¢ a estrutura da educagfo formal com o
contacto com os objectos culturais que é a base da aprendizagem no museu, em suma,
combinando a educagdo formal com a informal. Porém, a ideia do museum school adquire
varias formas de aplicago, de acordo com o espectro de possibilidades, significando também:

- a instalacdo de uma pequena escola num museu, cujo nivel de ensino € creditado pela
escola da regido;

- o0 local onde se promovem actividades de enriquecimento separadas da educagdo formal;

- a criagdo na escola de uma sala para exposi¢bes e utilizar o processo de criagio de
exposi¢les museologicas como um instrumento de ensino-aprendizagem;

- a colaboragio, entre professores, educadores de museu e alunos, no sentido de
transformarem a escola toda num museu, por exemplo, centrado na tematica da crianga - o

autor anota a davida: “is this a museum school or a school museum?”.

Em Portugal, assume cada vez mais relevo no dominio museoldgico o projecto de
investigagdo da historia e museologia da infancia e educagao, traduzido numa rede — Rede de
Investigadores em Histéria e Museologia da Infincia e Educagio (RIHMIE) — constituida por

profissionais, museologos e professores, museus e escolas, com centro na Escola Superior de

% KING, Kira S. (1996). “Alternative Educational Systems: a multi-case study in museum schools”. Retirado em
Setembro de 2004 da World Wide Web: hitp://www.indiana.edu

9 A traducio de museum school deve fazer-se por museu escolar, combinando a duas vertentes: um museu que
escolariza ¢ uma escola que utiliza os bens culturais como vector da produgio de conhecimento. Na pritica
anotam-se projectos onde se verifica a aplicacio do museu na escola, assim como, o inverso.
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Educagdo de Santarém, prevendo-se num futuro breve da constitui¢do de uma Rede Ibérica
sobre esta direc¢do tematica da museologia. Esta vertente museologica centra a sua atengio
no patrimonio escolar, apotando a instalagao de museus que na sua maioria estdo sob tutela de
escolas de varios niveis de ensino e/ou ligados 4 Junta de Freguesia. Neste sentido, o termo
museu escolar encontra-se associado a pedagogia e bens patrimoniais da escola. O primeiro
museu escolar portugués aparece referenciado no ano de 1883, como Museu Pedagdgico
Municipal de Lisboa, sendo director o pedagogo Adolfo Coelho, centralizando o material
didactico e mobiliario escolar que “o pelouro camarario havia adquirido nos EUA, Franca e

1"*® & servindo de apoio & formacdo de professores.

Inglaterra, para apoio as escolas da capita
Até 1943, o espodlio agrupado sofre diversas mudangas de instalagdes, com maior ou menor
entusiasmo pela sua activagio, imbuido da ideia de um dia constituir o Museu Pedagdgico
Nacional. De 1943 até 1986 esteve na Escola Normal de Lisboa que foi gradualmente ficando
mais degradado e esquecido. De 1986 até 1999 espdlio é esquecido nos armazéns da Direcgio
geral dos Ensinos Bésico e Secundario, até que surge o Instituo Historico da Educagio que se

voltou a preocupar com a preservagdo do espolio. A RIHMIE concebe

0s projectos museais ja ndo centrados na COLECCAO, mas sim no
LABORATORIO (estudo), ja ndo tio centrados nos OBJECTOS, mas mais
nos DISCURSOS (educagdo), ja ndo tdo centrados na ACUMULACAO-
DEPOSITO de objectos, mas mais no ESPECTACULO-INFORMACAO da
exposigio, enfim, ja ndo centrados na SEGREGACAO das pegas, mas na sua
INTEGRACAO COMUNITARIA”.

Outra direccdo dos projectos de cunho patrimonial e museolégico aportam-se no
patrimoénio cultural da regido, com intengdes de motivar e estimular os alunos, através da
descoberta, do conhecimento da identidade e base cultural. Alguns projectos constroem o
museu, institucionalizando-o no espaco escolar; outros projectos, desenvolvidos no dmbito da
pedagogia com cunho museoldgico, nunca chegam a conceber a instituigdo museolégica mas
aplicam as ac¢des museoldgicas de pesquisa, preservagdo ¢ comunica¢io, em contexto

escolar.

*® VIDIGAL, Luis. (1999). «Museologia da Infancia e Educagdo. Coloquio APOM-99» in (2000, Fevereiro).
Museologia ¢ Animacdo de Espacos Museolégicos-II. Cadernos do projecto Museoldgico sobre Educagio e
Infancia n°62. Santarém: Escola Superior de Educaciio de Santarém. P.24

% Idem. Jbidem. P. 26
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O relato destas experiéncias tem como finalidade assinalar alguns projectos que servem de
marcos na aproximac¢do da educagdo formal, representada pela instituigdo escolar, aos
principios da museologia e do museu, através de uma pedagogia de cunho museologico e
patrimonial. Serve, também, para fornecerem dados para o enquadramento tedrico-conceptual

das propostas e reflexdes do capitulo 4, respondendo 4 finalidade desta investigagio.

2.2 As acgdes museologicas como acgdes educativas € de comunicagio

S0 se comunica o inteligivel na medida

em que este é comunicavel.'™

Como explanamos no tépico anterior, assistimos a mudangas do entendimento do museu,
que ddo um forte contributo a sua acgiio educativa e social que sucintamente abordamos do

seguinte modo:

- a mudanga da centralidade da ac¢fio museoldgica para o ser humano, enquanto produtor
dos bens musealizados e a quem interessa estabelecer uma acgio de relagio, em detrimento da

centralidade no objecto/colecgdo como fim em si;

- o objecto museologico ¢ entendido como portador de significados e significantes
construidos na relagdo do ser humano (individual e colectivo) com o mundo e na interpretagdo
dessas relagdes. Deste modo, sdo um recurso para a contextualizagio do processo de ensino-
aprendizagem na realidade e para a constru¢o do conhecimento, envolvendo os actores

educativos no processo de aprendizagem.

- é o publico, ou seja, a comunidade de seres humanos que justificam a validade da
institui¢do museu, e ¢ em prol da sua educagio e do desenvolvimento social que as ac¢des de

preservacgio, pesquisa € comunicagio se tornam legitimas;

1% FREIRE, Paulo. (1977). Extensdio ou comunicagio?. Colegio O Mundo Hoje, vol. 24. 11* Edicdio. Rio de
Janeiro: Editora Paz ¢ Terra. P. 68
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- entendimento da museologia como processo, assim como, do museu que ¢é parte do
patrimonio cultural, ¢ da cultura entendida como produto da acgfio e trabalho do ser humano,

entendida na quotidianidade;

Recordando que o espirito inicial do projecto do museu moderno do século XVIII se
centrava no sentido educativo, este era traduzido pelo sentido de colectar, preservar e expor os
artefactos e era impulsionado pela missdo de auxiliar a educar/instruir os cidaddos acerca do
mundo que os rodeava, ilustrando-o, ¢ direccionando as actividades educativas do museu para
a criagdo de materiais para a aprendizagem na aula e visitas guiadas aos visitantes e aos
alunos. Porém, a partir dos anos vinte do século XX, a dicotomia entre educagdo e
conservagio surge para alterar as regras do museu, privilegiando-se os artefactos pela sua
qualidade excepcional e raridade, aos quais os conservadores se dedicam inteiramente,
protegendo-os da interacgdo com o publico. As mudangas histéricas e sociais dos anos
cinquenta e sessenta retomam o sentido educativo do museu, impulsionando a colaboragio
entre 0 museu e a escola. A contemporaneidade museologica apresenta, com regularidade,
esta dicotomia entre conservadores e educadores, apesar do ressurgimento da necessidade de

aplicar a transversalidade da fungao educativa na instituicdo museologica.

Concordamos com David FLEMING, quando refere que “a educagio € o ponto central de
toda a actividade dos museus”'™. Com efeito, é a partir deste pressuposto que todas as demais
fungdes e actividades sfio pertinentes, validando as acgdes museologicas € a propria
instituigdo museu, considerando que a educacgio através do museu oferece novas portas por
abrir, sugere o questionamento da vida e a procura de uma nova pratica social. A educagio e
a promogio da aprendizagem concentram em si 0 objectivo principal da missio do museu,
devendo a politica museologica tratar as questdes educativas como um todo e ndo entender
esta Gltima como um modo isolado, assim como, se impde as tutelas, cada vez mais, que ndo
trate as questdes de educag¢do como marginais 2 si, pois, para os publicos/visitantes do museu
as questdes da tutela s3o secundarias.

“A acgdo museoldgica é abordada como um processo educativo, comprometido com o

35102

desenvolvimento social e com a cidadama” ™, considerando que aquela é educativa porque

101 A A VV. (2002). Encontro Museus ¢ Educaciio. Actas do Encontro de 10-11 Setembro 2001. Centro Cultural
de Belém. Lisboa: Institnto Portugués de Muscus. P. 20-28
192 Tdem. Ibidem.
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concebemos a finalidade do museu direccionada para o desenvolvimento social, através da
promog#o e do estimulo para o conhecimento. Efectivamente, a interacgdo do ser humano
com O patriménio cultural, que ele proprio produziu mediatizado pelo mundo, na institui¢do
museoldgica, permite que se apropric da sua propria identidade, envolvendo-se social e
politicamente com o seu fazer social e cultural. Assim, conscientizago e mudanga sio os
reflexos do fazer museologico ajustado as realidades historicas e sociais.

As acgdes museologicas relacionam-se com a acgdo educativa e com a comunicagio,
através de uma diversidade de experiéncias e praticas que situam o museu no campo da
educacio ndo escolar, nio formal ou informal.

Por ac¢des museoldgicas entendemos as acgOes de Pesquisa, Preservagio e Comunicagio
que permitem concretizar a Fungfo Educativa do museu, na medida em que considerando-as
assentes no paradigma do modelo da participacdo, podem, efectivamente, contribuir para a
aprendizagem e apropriagdo do patriménio. Como refere SANTOS GUERRA, “aprende-se a

participar, participando”'®

, considerando que a participagio, traduzida num direito, emerge
da nossa condi¢do de pessoa e cidaddo, factor que ¢ inerente a todos os membros que

integram a comunidade.

O homem tende a captar uma realidade, fazendo-a objecto de seus
conhecimentos. (...) Quando o homem compreende sua realidade, pode
levantar hipéteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim,
pode transformé-la e com o seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu
e suas circunstancias'™*.

Paulo FREIRE, ao discutir as relagdes homem-mundo, como constitutivas do
conhecimento humano (qualquer que seja a fase do conhecimento e o seu nivel), aponta para a
“ingenuidade que se reflecte nas situagGes educativas em que o conhecimento do mundo é
tomado como algo que deve ser transferido e depositado nos educandos”'®. O autor considera
que neste tipo de conhecimento, estad implicito o termo extensido, cuja acgio € estatica,
baseada na verbaliza¢@o e na transferéncia ou substituigdo de uma forma de conhecimento por

outra. Ora, conhecimento, na dimensdo humana, exige que o sujeito tenha uma presenga

133 GUERRA, Miguel Angel Santos. (2002). Os Desafios da Participaciio. Desenvolver a democracia na escola.
Coleccao Curriculo, Politicas e Praticas. Porto: Porto Editora. P.7

194 FREIRE, Paulo. (1979). Educacdo ¢ mudanca. Cole¢io Educacio e Comunicagio, vol.1. 25* Edicdo. Rio de
Janeiro: Editora Paz ¢ Terra. P.30

105 . (1977). Extensiio ou comunicagio?. Colegio O Mundo Hoje, vol.24. 11* EdicSio. Rio de
Janeiro: Editora Paz ¢ Terra. P.27
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curiosa face ao mundo, fazendo-se necessaria a apologia da participa¢io. Ainda Freire, refere

que conhecer,

ndo ¢ o ato através do qual o sujeito, transformado em objeto, recebe, décil e
passivamente, os conteidos que outro lhe da ou imp&e.

O conhecimento, (...) requer sua (i.e.,[do sujeito]) a¢do transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengio e reinvengao.
Reclama a reflex3o critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo

qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o “como” de

seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato'®.

Compreender o que desafia e estimula a aprendizagem sera compreender quais os
significados que os publicos dos museus podem e devem retirar dessas experiéncias de

contacto com os objectos patrimoniais.

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E é como sujeito € somente
enquanto sujeito, que 0 homem pode realmente conhecer.

Por isto mesmo € que, no processo de aprendizagem, s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o em
apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz
de aplicar o aprendido-apreendido a situagBes existenciais concretas'®’.

De acordo com o que explica Freire acerca da extensdio™", podemos fazer uma analogia
com a postura fradicional do museu e das acg¢des museoldgicas que pretendem apenas
mostrar, sem revelar ou desvelar um conhecimento aos que ainda nfo tém, matando a
capacidade critica para té-lo. Ndo faz extensio do conhecimento quem busca realmente
conhecer juntamente com outros, o que implica inser¢do na dialogicidade dos sujeitos em
torno do objecto cognoscivel e proporciona condigdes para o conhecimento que acontece com
a comunicagao.

Constderamos Paulo Freire como um pedagogo atento, tanto ao universo individual como
social, na aquisigio ¢ transformagio do conhecimento. Compreende o homem dentro de suas

relagbes com o mundo, pois € um ser do trabalho e da transformagdo do mundo. O homem é

106 \dem, Jbidem. P.26
197 {dem. Ihidem. P. 27
18 1dem. Ibidem. P.28
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um ser da praxis; da ac¢o e da reflexdio. O homem ndo existe sem o mundo pois encontra-se
marcado pelos resultados da sua propria acgio.

No que respeita ao processo de aprendizagem, o pedagogo defende que

no processo de aprendizagem, s6 aprende verdadeiramente aquele que se
apropria do aprendizado, transformando-o em apreendido, com o que pode, por
isso mesmo, reinventa-lo; aquele que ¢ capaz de aplicar o aprendido-
apreendido a situagBes existenciais concretas. Pelo contrério, aquele que é
enchido por outros contetidos cuja inteligéncia ndo percebe, de conteudos que
contradizem a propria forma de estar em seu mundo, sem que seja desafiado,

n3o aprende'®.

No movimento de aproximagio ao conteido a apreender pelo sujeito aprendente, o autor

refere que

a relagdo de conhecimento ndo termina no objecto, ou seja, a relagdo ndo é
exclusiva de um sujeito cognoscente com o objecto cognoscivel. Se prolonga a
outro sujeito, tornando-se, no fundo, uma relagdo sujeito-objecto-sujeito.

Enquanto pela relagdo democratica, o diadlogo é a possibilidade de que

disponho de, abrindo-me ao pensar dos outros, nio fenecer no isolamento'™®.

Inerente & missdo do museu sitva-se o desenvolvimento de processos museolégicos que
visem a pesquisa e preservagio da heranca patrimonial, conjuntamente com a
responsabilidade de comunicar essa heranga numa perspectiva sdcio-educativa.

No contexto da realidade em que vivemos, conseguimos ver o museu como um veiculo de
comunica¢do, inserido no processo cultural ¢ assente em “sistemas de significagio, ou
codigos culturais, que regulam e coordenam essas trocas significativas e simbdlicas, com
linguagens préprias a cada cultura, resultantes e determinantes dessa propria cultura™!'!. Os
bens culturais inseridos no contexto museologico desempenham uma fungio significativa,

como signos que particularizam a linguagem do museu e conferem ao espago museologico, o

109 SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura (2002). Reflexdes Museolégicas: Caminhos de Vida. Cadernos de
Sociomuseologia n° 18. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa: ULHT (suporte electronico)

10 FREIRE, Panlo. (1992). Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 10° edigo.
Rio de Janeiro: Editora Paz ¢ Terra. P. 120

! HORTA, Maria de Lourdes Parreiras. (1992). “Semiética ¢ Museu” in Sebenta de Textos — Sumdrio de
documentos de museologia, Vol. 5. Lisboa: ULHT. P. 9-28. (Texto policopiado)
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campo de estudo ideal dos seus significados, relagdes e interpretagdes no processo e na vida
social.

Como refere Maria de Lourdes HORTA, a “capacidade mental de se referir a uma coisa
através de outra coisa, que a substitui, ou a representa, um processo de «trocas mentaisy», esta
na base do processo de comunicagdo, na raiz do processo cultural”'*?. Sendo assim, os bens
culturais musealizados ndo falam por si, tal como ndo valem por si, t€m, como mais adiante
refere a autora, “o valor daquilo que eles significam como valores culturais ou unidades
culturais, a partir do principio de que sfio reconhecidos colectivamente como valores de uma

determinada cultura, em determinado tempo ¢ espago”.

Ao longo do século XX, tém sido varias as reflexdes e teonas, sobre modos de ensino-
aprendizagem, conducentes a modelos onde os intervenientes na comunicagio educativa
(alunos e professores particularmente) assumem papéis mais activos e participativos, € a
construcio do conhecimento resulta da interaccdo dos actores educativos com a realidade
envolvente. Destacamos as contribui¢des construtivistas de Dewey, Comenius, Piaget, Hein,
Gardner, Vygotsky e Freire que assentam no entendimento de que o aprendente tem
participagdo activa no processo de constru¢io do conhecimento e que o processo de
aprendizagem ndo consiste na simples adicdo de parcelas do conhecimento “but a
transformation of schemas in which the learner plays an active role and which involves
making sense out of arrange of phenomenon presented™' ', ou seja, defendem pedagogias que
assentam na experiéncia.

A escola, na pratica do quotidiano, tem manifestado a tendéncia de adoptar o modelo
pedagogico de transmissdo-absor¢io do conhecimento, segundo o qual os alunos absorvem de
forma acumulada a informag@o que os professores debitam (Paulo Freire designa este modelo
pedagogico como educagdo bancdria), excluindo a experiéncia da vida real que os alunos
detém e com a qual chegam & escola. Maria Eduarda SANTOS'* situa aquele modelo
pedagégico no discurso transmisso ¢ numa pratica de natureza dogmatica, uma pedagogia na
3* pessoa, que sujeita o educando a autoridade do educador, sobrepondo-se o papel
instrucional ao educacional.

Contrariamente a este modelo dogmatico-transmisso com cariz passivo perante a

aquisi¢do de conhecimento, a museodloga ¢ educadora Ana Duarte, entende que o

N2 {dem. Ibidem.

13 DILLON, Sarah. (2001, February 15). “Museums: a wealth of learning opportunities”. MERT Journal,
Volume 2 — Number 1. Canada; Toronto. P.6

114 SANTOS, Maria Eduarda Vaz Moniz dos. (2005). Que Educacfio? -Tomo I. Lisboa: SANTOSEDU
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acto de ensino/aprendizagem num Museu € pouco escolarizdvel. Acreditamos
que se pode ensinar qualquer conteudo a partir de uma obra de arte, de uma
peca do patrimonio cultural ou natural, ou ainda de uma poesia. Acreditamos
que o estimulo artistico ¢ indispensavel na formagio de uma crian¢a e de um
adolescente e melhora consideravelmente a sua aprendizagem, além de abrir
caminhos a sua imaginagao e criatividade. Estas criancas serdo os profissionais
de amanhi. A arquitectura, a escola, os servi¢os, ndo melhorardo com adultos
mais sensiveis e mais atentos ao equilibrio ecolégico e aos valores
patrimoniais? 13

As sucessivas mudangas sociais e culturais do mundo, tém conduzido a um renovado
entendimento sobre a aprendizagem e construido expectativas acerca das institui¢Oes

educacionais que, segundo George HEIN, conduzem a que

Learning is now seen as an active participation of the learner with the
environment. This conception of learning has elevated experience (...) to a
more important place in the effort to educate. (...) They [referindo-se aos
museus] specialize in the objects representing both culture and nature and,
therefore, become central to any educational effort when the focus shifts from

the written word to learners’ active participation through interaction with

objects'™®.

A proposta da pedagogia construtivista trouxe novos entendimentos sobre o processo de
aprendizagem, atribuindo centralidade ao sujeito como autor da construgio do seu préprio
conhecimento, resultante do processamento da experiéncia ¢ ndo da interioriza¢do passiva de
conhecimentos. Esta proposta serve os intentos estéticos e cientificos, ligando polos
antagonicos dados pelas “velhas” teorias da aprendizagem ¢ as teorias ligadas a experiéncia e
a percep¢ao.

Paralelamente as contribui¢Ges dos teoricos da educagdo, outras analises foram feitas a
partir dos espagos museais, comprovadamente, nas décadas de setenta e oitenta, foram
proficuas em estudos de publico, na procura de compreender o processo de ensino-

aprendizagem no museu, perante os contextos museologicos, de acordo com duas vertentes de

5 DUARTE, Ana. (1994). Educagdio Patrimonial. Guia rofessores, educadores ¢ monitores de museus ¢
tempos livres. 2* Edi¢do. Lisboa: Texto Editora. P.9

16 HEIN, George. (1998). Learning in the musenm. London, USA and Canada: Routledge. P.8
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analise e utilizagdo do museu: a cientifica ¢ a sensorial/afectiva. Desses estudos ressaltam trés
ideias decisivas para o envolvimento do publico:

- a primeira esta relacionada com o conhecimento que o publico possui sobre a tematica
abordada;

- a segunda, relaciona-se com o sentido de posse da memoria colectiva;

- a terceira, o grau de familiarizagio com o ambiente e linguagem estético-cognitiva do

museua.

A apropriacgio e a re-apropria¢io do patrimoénio cultural, visando o exercicio da cidadania,
implicam a aplicagdo das ac¢des de pesquisa, preservagdo e comunicacdo segundo um
movimento bidireccional, interligado e interdisciplinar, a partir do patriménio cultural que se
considera como suporte e vector de producdo do conhecimento: ponto de partida para
questionamentos, conexdes, reflexiio critica, estimulo da criatividade, despertar de emogdes,
comparagdes entre o velho e o novo, entre a arte ¢ a ciéncia, entre uma cultura e a outra, entre
a cultura do(a) aluno(a) e a cultura do mundo. As ac¢des museoldgicas sdo entendidas como
processo, num constante pensar e repensar da ac¢io dos sujeitos sociais em determinado

contexto, entendidas como acgdes educativas e de comunicagio.

L Y R R Y R R Y Y RN Yy

.b

s

- ..

. .
*smevsoewn »

AN RIS

Ssnavasvaconu,

seugsessos

[

Acglio . ".. Acgliode
Ed iva “. +* Comumicagiio
"“_ penanemnn O '«"5&

.2?4
s .;%ﬁ

escscusnas el

Apropnacio/Re—Apropnacﬁo
do Patrimé6nio Cultural

Nova Préatica Social
(exercicio da cidadania)




Museu Escolar: Sentido(s) do processo museologico e da prdtica pedagigica 62

Entendidas, assim, como acgdes educativas e de comunicagio, as acgdes museologicas sao

processadas a partir da referéncia de patrimonio global'!’

, evitando-se a sua
compartimentagdo e a aplicagiio da técnica pela téenica, de acordo com uma metodologia
interdisciplinar, dialdgica e participativa, a partir de uma rede de interacgo tanto no interior
quanto no exterior do museu. Estas ac¢des sdo aplicadas tendo como referencial os objectivos
¢ as directrizes definidos com a participagdo dos sujeitos envolvidos e submetidas a um

processo constante de ac¢do-reflexdo e de avaliag@o.

No seguimento do que foi dito, o museu é, efectivamente, um meio de comunicagdo, com
uma estrutura dindmica, com parte activa no processo cultural, na medida em que ao utilizar
uma linguagem, privilegiadamente, ndo-verbal, utiliza signos visuais ou concretos de acordo
com o sistema de significa¢do do codigo cultural ¢ social de um determinado grupo (HORTA,
1992). Assim, “o processo de percepgdo e de descodificagio dos signos «museais» é bem
mais complexo do que o da interpretagio das linguagens verbais™''%.

Como qualquer institui¢do social, 0 museu baseia-se num sistema de trocas que possibilita
a de circulagio de informagdes, de mensagens e discursos sobre o patrimonio cultural. Este
traduz-se em bens materiais e imateriais, produzidos pelo ser humano em interac¢do com o
meio ambiente e com o seu semelhante, considerando que a interpretagio que faz dessas
relagBes, pressupde a existéncia de uma ac¢do comunicativa.

A acgdo de comunicagio é entendida, sumariamente, como um sistema que exige que se
estabelega uma relagio de troca entre um sujeito emissor e um sujeito receptor, em torno de
uma mensagem. Esta € veiculada através de uma determinada linguagem, apoiada num canal
que transmite os signos que compdem a mensagem, recheados de significados-significantes.
Para que o processo de comunicagio realmente acontega, emissor e receptor t€m que dominar
o codigo utilizado na mensagem para descodificar o seu conteudo.

O museu centrado na colecta e conservagdo dos objectos/coleccdes desenha uma acgio
comunicativa restrita de caracter unidireccional através da exposigdo que é entendida como o

canal de transmissdo da mensagem museoldgica, segundo uma linguagem determinada por:

1 Compreendido como a relagiio do ser humano com o meio, nas dimensées de tempo e espaco, integrando o
material, imaterial, natural e cultural.

18 HORTA, Maria de Lourdes Parteiras. (1992). “Semiética ¢ Museu” in Sebenta de Textos — Sumério_de
documentos de museologia, Vol. 5. Lisboa: ULHT. P. 9-28. (Texto policopiado)
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Neste sistema de comunicagdo, acontece regularmente que o emissor e o receptor ndo
chegam a encetar um dialogo porque o segundo ndo entende a linguagem do primeiro e,
consequentemente, ndo compreende a mensagem, independentemente se o receptor reconhece
os sinais que fazem parte do codigo mas que agrupados de forma diferente e
descontextualizados tomam outros significados.

Desde sempre que o processo de comunicagdo do museu se centra na apresentacdo dos
objectos, apostando na linguagem visual e por essa via oferecendo ao publico a possibilidade
de iniciar uma relagio perceptiva-contemplativa, “cuyos resultados podian ser diferentes, de
acuerdo com la capacidad de recepcion que los visitantes tuvieran del mensaje que se deseaba
transmitir”'*®. Neste sentido, 0 musen como meio de comunicagio funciona simplesmente
como meio de transmissdo de informagdo de dados, transmitindo o significado dos objectos e
esquecendo que o dialogo € o principio de toda a comunicagio auténtica, impondo-se a
necessidade de comunhdo da linguagem utilizada, para que o museu contribua para a
construgdo do conhecimento, tornando-se um meio de formar e nfio apenas e s6 um meio para

informar.

Decorrente da aplicagio do processo museologico, ou seja, das acgdes de pesquisa,
preservagdo e comunica¢do, no espago escolar, os sujeitos envolvidos conhecem e
compreendem o passado, adquirem uma perspectiva historica que lhes confere uma visdo
mais equilibrada do mundo tal como é e como poderia ser, experimentando, também, o
sentido de pertenca. A apropriag¢io do patriménio permite que os educandos se interessem
pelo seu préprio futuro, conduzindo a uma nova pratica social, assumindo-se como agentes do
seu devir, cuja pratica se entende como participativa, criativa, dialdgica, inclusiva, em que, os
actores sociais, agindo com respeito 4 diversidade cultural, a nfo “indiferen¢a face aos
processos especificos de produgio social da cultura, nos diversos sectores das actividades

120
humanas”

caminham para uma nova globalidade ¢ uma nova riqueza, no reconhecimento
da diferenca cultural dos individuos.

Por meio da acgdo interactiva e da reflexfo, tendo como referencial a observacio e a
andlise da realidade, no processo social, consegue-se culturalizar os multiplos aspectos da
realidade local, ampliando as suas dimensdes de valor e motivando para praticas inclusivas e

democraticas (SANTOS, 1996). No interior da escola, as ac¢gdes museoldgicas, aplicadas a

11 HERNANDEZ, Francisca Hernandéz. (1998). El museo como espacio de comunicacién. Gijén: Ediciones
Trea. P.23

120 ROMAO, José Eustiquio. (2003). “Multiculturalidade na Educagio” in (2005, Dezembro). Paulo Freire:
Caminhando para uma Cidadania Multicultural. Revista de Educacio, Sociedade & Culturas, n°23. Centro
de Investigacio ¢ Intervengio Educativas. Porto: Edicdes Afrontamento. P.132
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partir do patriménio cultural dos diferentes sujeitos, possibilitam que caminhe para o
acolhimento e entendimento das diferentes vivéncias culturais, tornando-se uma territorio
onde n3o se vivam situagdes discriminatdrias ou de enfrentamentos. Efectivamente, estas
acgdes aplicadas de forma dialogica e participativa, permitem que a Escola seja um espago de
educagdio inter e multicultural, ou seja, “promover a relagdo e o respeito entre grupos

» - - £ - r - 1
socioculturais, mediante processos democraticos e dialogicos™'?

¢ ancorados na produc¢o do
conhecimento. O cenario interactivo e inclusivo daquelas acgdes, possibilita a busca de uma
compreensdo de ambito maior, capacitando professores, alunos ¢ demais comunidade, no
sentido de ultrapassar conflitos e encaminhar solugdes — compreendendo a sua realidade, o ser
humano pode transforma-la e criar um mundo préprio (FREIRE, 1979) ou como defende
Edgar MORIN, “o imperativo tornou-se: salvar a Humanidade, realizando-a”'%,

acrescentando o seguinte, no que concerne as multiplas culturas:

Todas as culturas tém os seus valores, as suas experiéncias, as suas sabedorias,
a0 mesmo tempo que as suas caréncias e as suas ignorancias. E enraizando-se
no seu passado que um grupo humano encontra a energia para afrontar o seu
presente e preparar o seu futuro. A procura de um mundo melhor deve ser
complementar ¢ ndo antagonista em relacdo aos enraizamentos no passado.
Todo o ser humano, toda a colectividade deve irrigar sua vida por uma
circulagdo incessante entre o seu passado, onde se enraiza a sua identidade,
ligando-se aos seus ascendentes, o seu presente onde afirma as suas
necessidades e um futuro onde projecta as suas aspiragdes e seus esfor¢os' >

O museu vocacionado para a construgo de uma nova pratica social ¢ apoiado pela
qualificacio da cultura, segundo um processo interactivo das acgdes de pesquisa, preservagio
e comunicagdo, desenha uma acg¢do comunicativa com caracter construtivista, dialdgico e
interdisciplinar que gira em torno de codigos comuns centrados no patrimonio cultural e
explode com a interacgdo dos sujeitos sociais e dos profissionais do museu, no espago aberto
do museu, em constante avaliagdo do processo e que graficamente visualizamos do seguinte

modo:

2l FLEURI, Reinaldo Matias. (2004). “Intercultura ¢ Educagiio” in (2005, Dezembro). Paulo Freire:
Caminhando para uma Cidadania Multicultural. Revista de Educacio, Sociedade & Culturas. n°23. Centro
de Investigagio ¢ Intervencdo Educativas. Porto: Edigdes Afrontamento. P.92

122 MORIN, Edgar. (1999). Os Sete Saberes para a Educacio do Futuro. Colecgio Horizontes Pedagbgicos, n°
87. Lisboa: Instituto Piaget. P. 123

123 [dem. Ibidem. P.82
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No seguimento do que tem sido explanado, o quadro das acg¢Ges museologicas como

acgOes educativas e de comunicagio, entendida a museologia e o museu como processo,

configura-se da seguinte forma:

Acc¢oes Museolégicas Accio Educativa Acc¢io de Comunicagio

Pesquisa J E o suporte para o processo museologico (diagnostico da realidade).
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Envolvimento dos sujeitos no
processo de observagdo, analise,
interpretagao e qualificagio do
patrimonio cultural, com
participago activa na producgio
do conhecimento.

Encontro de sujeitos, segundo
um programa de interac¢ao esta
atento a multiculturalidade e
assenta na ac¢do dialogica de
ac¢io-reflexdo.

Preservacio

Documentacio
Conservacio

Colecta — Acervo

Considera a diversidade cultural dos sujeitos intervenientes no
Processo.

O acervo produzido, na dinamica
das relacdes, a partir do
confronto passado-presente,
permite entender o patrimonio
cultural como resultado das
relagdes sociais e politicas, e
conduz a apropriagdo / re-
apropriagio do patrimonio
cultural.

L

O processo dialogico entre os
sujeitos envolvidos confere
participagdo na elaboragio dos
instrumentos, processamento €
inclusdo do patrimoénio
musealizado, proporcionando
melhoria da auto-estima,
entendimento da realidade e
construcdo de novo
conhecimento.

Comunicacio

A relagdo dialogica-problematizadora conduz a um sistema comum

de signos linguisticos — Faz parte de todo o processo museologico.

O diélogo e o processo de ac¢do
reflexdo conduzem a co-
participagio da compreensio e
apreensio da significagio dos
significados e educagio dos
sentidos.

|

A troca e o enriquecimento do
conhecimento conduzem a
atitudes preservacionistas no
quotidiano dos seres humanos,
aumenta a participacio e
alimenta uma nova pratica
social.

A fun¢ido educativa é operacionalizada através da comunicagio, de acordo com uma

metodologia baseada no didlogo, na troca, no respeito pela ideia do outro, dignificando as

ac¢Oes humanas e preservando as referéncias culturais. Entendido o museu como um lugar de

memorizagdo tanto quanto de esquecimento, o confronto passado-presente permite entender o

patrimonio cultural como resultado das relagdes sociais e politicas num determinado contexto

historico. A aplicagdo das ac¢des de pesquisa, preserva¢io e comunicagdo permite descobrir

uma pedagogia que para além de estar direccionada para a educagio da memoria a partir das

referéncias patrimoniais, cujos acervos preservados sao utilizados como recurso didactico e

fornece a base para a constru¢io e reconstru¢do do conhecimento, conduzem a integracio do
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individuo no meio, de forma dindmica, reflexiva, participativa, objectivando o exercicio da
cidadamia.

A educagio é, deste modo, a fungdio chave dos museus e a partir dela consegue-se
construir uma nova pratica social. Assim, defendendo que a fungfo educativa € a forca mais
importante das actividades museoldgicas que conduz ao desenvolvimento da capacidade
intelectual, cultural, artistica, ideoldgica, perceptiva e afectiva, acredita-se que o sentido
educativo do museu sO existe se existir didlogo, implicagdo e participa¢do, ou seja, requer
comunicagio, logo, toda e qualquer ac¢@o que se desenvolva no museu € acgdo educativa e
comunicativa. O mesmo ¢ valido entendendo o museu como meio de comunicagdo, pois, da
ac¢do comunicativa resulta a aprendizagem, a tomada de conhecimento, a visdo multifocal da
realidade, a co-construgdo do saber, ou seja, educagdo que se nutre da cultura apreendida,
objectivando a reconstrugio e a constru¢io de uma vida melhor. Comunicagdo e educagio
interagem, um sem o outro ndo existe: educagio é comunicagdo e comunicagdo € educacio.
Se assim ndo for, desumanizamos a comunicacdo e a transformamos numa emissio de
comunicados e a educagdo traduz-se numa assessoria técnica para acumular informagdes.

A aplicagdo das acgdes museoldgicas, inseridas no projecto pedagdgico da Escola,
equaciona a musealizagdo a partir da pratica social, segundo uma ac¢do educativa de
interacgio e participag¢do, em que a qualificagdo da cultura se da no processo museolégico. As
acgdes museoldgicas, como pratica educativa e de comunicagao, sdo, deste modo, entendidas
como algo mais do que um amontoado de objectos em uma sala, ou em diversos espagos, de
uma escola, clas objectivam a construgio de uma nova pratica social, através da qualificagio
da cultura ¢ da produgio e musealiza¢do do conhecimento, capacitando os sujeitos envolvidos
para apontar os caminhos possiveis para “uma sociedade de relagdes, de amizade,

. 5 2124
camaradagem, comunidade e cooperagdo™ .

2.3 O Patriménio Cultural como referencial para o processo educativo e para a

produgio de conhecimento

2 GADOTTI, Moacir. (2005). “Informacio, conhecimento e sociedade em rede: que potencialidades?” in
(2005, Dezembro). Paulo Freire: Caminhando para uma Cidadania Mulficultural. Revista de Educacio,
Sociedade & Culturas, n°23. Centro de Investigagio ¢ Intervencio Educativas. Porto: Ediges
Afrontamento. P.43
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Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo;

los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo’.

A década de sessenta do século XX é pautada por uma acentuada evolugdo ao nivel do
conhecimento cientifico, tecnologico e social que conduzem, na década seguinte, a mudangas
de paradigmas. No que diz respeito ao patrimoénio, assiste-se a revisdo e ampliagdo do seu
conceito na segunda metade do século XX, entendido para além do principio da protecgio
isolada de monumentos historicos e colecgOes, incluindo-se as componentes do ambiente
humanizado e edificado'*®, abrangendo o tecido urbano, a paisagem rural, o sitio, no qual a
colec¢io/monumento se insere, assim como, entender o saber e o saber fazer. O mundo
natural é também incluido no conceito de patrimoénio, procurando-se salvaguardar a sua
diversidade ¢ o seu equilibrio, do qual o ser humano depende. E ponto assente que a “cultura e
a natureza ja nfo sdo consideradas como dois momentos distintos da mesma histéria humana,
mas dois pilares contiguos mutuamente reforcados”'*’.

A questdo de preservagido e de conservagido do patrimonio tornou-se, a pouco € pouco,
num movimento incontestado e incontestavel, pois, aquele representa a ordem evolutiva das
coisas, dos seres humanos e das instituicbes, € consubstancia o presente. A importincia
conferida ao patriménio justifica-se pela tomada de consciéncia do ser humano da sua
temporalidade e da sua historicidade: de facto, o passado torna consistente o presente e
potencia o futuro. Para projectar e equacionar o desenvolvimento do mundo humano e natural,
¢ necessario, no presente, entender e rememorar o passado, apresentado pelo patriménio como
memoria colectiva. A nogdo que temos de passado € o instante que terminou agora de o ser e
o futuro é o instante que vem ja a seguir, ou seja, podemos dizer que passado ¢ futuro existem
no presente.

Radicado em questdes de temporalidade, o conceito de patriménio, relaciona-se, assim,
com uma politica de preservagéo e conservagdo que promove, de forma explicita e

oficialmente, uma rememoracio do passado. Verdadeiramente, o “passado, nas coisas e nos

' FREIRE, Paulo cit. LUCA, Silvia Luz de. (s.d.). “La escuela como agente socializador. Ensefiar para
adaptarse a la sociedad o para transformala? Anilisis de posturas y presupuestos tedricos y metodologicos™.
Retirado em Janeiro de 2005 da World Wide Web: http://www.rieoei.org

126 Apresentam-se novos focos de interesse: para além do bem tangivel, inclui-se o fazer cultural intangivel,
diversos patriménios humanos que revelam saberes e fazeres e, apresentam a diversidade cultural que
caracteriza a sociedade humana ¢ o mundo em que vivemos.

127 CASAL, Adolfo Yanez. (1993). “Patriménio ¢ Modernidade” in Actas do IV Encontro Nacional Museologia
¢ Autarquias, 29-31 Outubro 1993. Tondela. P. 57-61
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homens, é fundador do presente. (...) A esséncia dos objectos patrimoniais diz respeito ao
passado, mas é nos tempos modernos que ela se manifesta, se legitima e se incorpora nas
instituigBes plblicas”'?®. O patriménio nasce, efectivamente, no presente. E neste que pode
ser objecto de observagio, estudo, manipulagio, acumulagio, rememorag?o, hierarquizagio e
utiliza¢io, como documento histérico, dispositivo pedagogico, atracgdo turistica, aparelho
ideologico, instrumento politico ou, simplesmente, objecto de conservagio'?.

Um dos pressupostos patrimoniais tem consistido em avaliar os objectos de acordo com a
sua antiguidade e raridade que muitas vezes se associa & primeira. O inicio do processo de
patrimonializagdo, em Italia, por volta do século XVIII, esta associado a questdes de
progresso e modernidade entre as classes mais afortunadas, assumindo-se, como essencial e
prestigiante, a miss@o de conservagédo dos testemunhos do passado.

Os Estados modernos, desde ha dois séculos, vém legitimando o seu poder e instituindo a
ordem da concorréncia econdémica na exploragio de todos os recursos em nome da
modernidade ¢ do progresso. Nos anos sessenta do século passado, refutando o produtivismo
e os problemas que este gera na sociedade e no ser humano, surge uma nova abordagem
voltada para os individuos e para as questdes da sua identidade, do seu fazer cultural,
construido no quotidiano das sociedades. Os Estados ficam perante o conflito de dois
consensos sociais: o do crescimento econdémico, da produgio € consumo intensivo de
objectos; ¢ 0, da conservagio/preservagdo dos varios patrimonios: naturais, sociais, historicos
e culturais.

Desenvolvimento e patrimonio tém sido considerados dois pontos antagonistas, nem
sempre de coexisténcia pacifica. Procurar o equilibrio entre estes dois, leva a que se pratique
uma contestagdo que vise promover mais a preservagio da natureza do que a sua exploragio
(na qual assenta o sistema econémico neo-liberal), promover a criatividade contra a produgio
mecanica, incentivar contra o poder burocratico, privilegiar a qualidade e restabelecer a unido
entre a cultura e a natureza.

Tomemos um exemplo simples: considerando como forma de preservagio de um dado

2130

bem patrimonial, a sua classificagio como “monumento historico” ™. No que concerne a esta

"% Idem. Ibidem.

12 Tdem. Jhidem.

130 Esta classificacdo tem por finalidade fazer reviver no presente um passado engolido pelo tempo. Esta
designacio de «monumento historico» é uma classificagdo que surge a partir da segunda metade do século
XX, na sociedade Ocidental, porém, a expressdo surgiu anteriormente, em 1790 por A A. Millin, no
contexto da Revolucdo Francesa. A génese da expressio remonta ao século XV quando nasce o projecto de
estudar e conservar um edificio pela 1inica raziio de ser um testemunho da Historia e uma obra de arte. Esta
designacio de «monumento historico» tem cstado na base do conceito de patriménio ainda hoje, evocando a
ideia de acumulagdo material ¢ apelando as qualidades do que € permanente. (CHOAY, Francoise. (2000).
A Alegoria do Patriménio. Colecgio Arte & Comunicagiio, n° 71. Lisboa: Edigdes 70 P.10).
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classifica¢do torna-se mais visivel o (suposto) entrave que pode proporcionar aos projectos de
modernizagdo das cidades e dos territorios. De imediato, varias vozes se levantam reclamando
que a sua classificagdo hostiliza o desenvolvimento e a mudanca de um espago.
Efectivamente, para além de preservar a memoria ¢ a identidade de uma comunidade, pode
ser factor de desenvolvimento nfo s6 econdémico mas, também, cultural, social e educativo.
Frangoise CHOAY apresenta algumas medidas para a reconquista dindmica de patriménios
antigos, particularmente, no que diz respeito aos organismos locais e de execugéo de obras,

referindo que se deve

Combater, por todos os meios, os condicionamentos resultantes da
mundializa¢do (...) rompendo com o economismo do patriménio; e, em

particular, reconvertendo e adaptando os edificios e os meios museificados

para utilizagdes contemporéneas vivas''.

Na certeza desta controvérsia desenvolvimento-patrimonio ser um tema valido, ndo
pretendemos, contudo, aprofunda-lo neste momento. Em suma, consideramos que
desenvolvimento e patrimonio podem coexistir pacificamente, pois, temos presente uma
concepgdo dindmica de patrimdnio que, “por um lado, tem implicito uma caracter de
estabilidade mas, por outro lado, de transformagio”'**, dado que o ser humano é sempre um
agente de mudanga e sabemos que a mudanca consiste em ser um processo caracteristico de
todas as sociedades, independentemente do seu grau de desenvolvimento econdémico ¢
tecnologico.

O conceito de Patriménio tornou-se num “conceito némada”'>>

, actualmente, ancorado
numa concepgio antropologica, ndo admite mais os limites estéticos que lhe eram impostos,
esta relacionado com os bens/acgBes de um conjunto de individuos que constituem uma dada
comunidade, englobando tanto a produgdo cultural (no sentido lato do conceito) quanto a
heranga natural, relativizando o tempo e o espago, incluindo a quotidianidade. Os bens
patrimoniais surgem a partir das rela¢cdes que o ser humano estabelece com o meio ambiente,
com os seus semelhantes e consigo proprio, assim como, a interpreta¢do que é feita dessas

relagdes. Aqueles assumem-se com tendo valor documental, simbolico e estético mas,

"' CHOAY, Frangoise. (2005). Patriménio e Mundializacsio. Evora: Casa do Sul Edicdes, Centro de Histéria de
Arte da Universidade de Evora. P.30

132 PINTO, Olimpia Gordon. (1993). “Patriménio, mudanca ¢ museus” in Actas do IV Encontro Nacional de
Museologia e Autarquias, 29-31 Outubro. Tondela. P.79-81

133 Fangoise CHOAY fala desta transformagfio face a evolugiio do conceito, desde o seu significado antigo ligado
as estruturas familiares para o conceito amplo dos dias de hoje.
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também valor de mecanismo pedagogico-didactico dentro da comunidade. Consideramos que
o patrimonio, constituindo-se como uma fonte de desenvolvimento social, ¢ o suporte material
e imaterial de uma comunidade que se transmite sucessivamente no tempo, assegurando a
acc¢do identitaria ¢ transformadora do ser humano sobre o seu espago relacional e sobre si
proprio.

Deste conceito de patriménio registamos que o seu universo € infinito. Considerando que
a memoria humana ¢ selectiva e afectiva, quando, efectivamente, seleccionamos e apontamos
alguma coisa, identificando-a como bem patrimonial, estamos a exercer a nossa capacidade
para eleger aquilo que nos marca e nos identifica, facto que pode acontecer tanto a nivel
individual como colectivo, tal como refere Frangoise CHOAY, “classificar como patrimonio é
escolher, logo ¢ também perder algo”.

Verdadeiramente, no que ao conceito de patrimonio diz respeito, este

foi-se alterando ao longo do tempo e continua a alterar-se em conformidade
com as diferencas de cultura, politicas, sociais ¢ econodmicas que separam
épocas, paises e regides, ¢ que sucedem inerentes ao desenvolvimento dos
processos historicos. Consequentemente, a condi¢do de patrimonio passou a
abranger as mais diversificadas manifestacdes culturais, desde as de suporte
material e natural as intangiveis. A uni-las o reconhecimento da sua capacidade
de representar valores e necessidades que estabelecem vinculos entre o
presente e o passado, dando assim coeréncia a um mundo em constante
transformac@o, ou sublinham aquilo que de especifico tem cada grupo,
legitimando a sua afirmag¢o como entidade tinica, original e auténoma'*.

Compreendido o patriménio como um vector de produgdo do conhecimento, identidade e
desenvolvimento, transforma-se num recurso indispensivel numa escola que se quer
transformadora, inclusiva e produtora de conhecimento, onde se multipliquem “as situa¢des
de interacg¢@o envolvendo professores, alunos ¢ pais, dando um sentido qualitativamente

diferente a utilizacio educativa dos recursos da comunidade”™®

, pondo-se a tonica na criagio
de situagdes de aprendizagem, assentes em situagdes de produgio pelos alunos.

Entendendo como importante a educagio patrimonial no processo de ensino-
aprendizagem em ambiente escolar, encontramos eco numa comunica¢do da escritora de

textos infantis, Matilde Rosa ARAUJO que, no Coloquio da APOM, decorrido no ano de

13 CHOAY, Frangoise. (2005). Pairiménio e Mundializacdo. Evora: Casa do Sul Edigdes, Centro de Histéria da
Arte da Universidade de Evora. P.9

135 CANARIO, Rui. (2005). O que & a Escola? Um “olhar” sociolégico. Colecgiio Ciéncias da Educacio Século
XXI, n° 22. Porto: Porto Editora. P.150
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1987, no qual defende a abertura da escola ao meio, & participacio na comunidade e no
meio ambiente, a valorizagio das relagdes harmoniosas com a natureza e a inclusio da arte no
sistema educacional porque entende a educagido estética como uma “forca multipla, gracas a
qual a arte forma os homens, e ndo apenas a formagiio de uma consciéncia estética”.
Defendendo uma aprendizagem estética em que é importante “viver com 0s outros, até com
culturas longinquas no espago e no tempo — seja passado ou futuro. Um aprendizado continuo
de estar no Mundo (...) em libertacio”"*’. Afirma ainda que a crianca dinamizada pela arte
sera também sua dinamizadora, tornando-se um sujeito activo na educagdo, um “agente de
cultura”. Citando Herbert READ, a autora afirma que a arte € o tnico tema que é capaz de dar
a crianca uma consciéncia de unido e relacdo entre a imagem e o conceito, a sensagio e o
pensamento, um conhecimento instintivo das leis do universo e o desenvolvimento de atitudes
harmodnicas com a natureza. Defendendo que na escola acontegam coisas que tenham a ver

com os alunos, professores e com os demais sujeitos participantes na educagio, afirma que,

A participagdo da crianga no quotidiano vivido ou lembrado em memoria
historica deixard nela, crianga, uma viva sensibilidade incapaz de ficar
indiferente ao corte duma arvore na sua ou outra rua, a degrada¢do de uma
parede de uma casa que tinha vida prépria respeitavel para todos, 4 agressdo
dos ruidos que destruam a sua capacidade de escutar na aprendizagem da voz
(qualquer voz) e do siléncio. Tudo sera cultura em que todos estamos
envolvidos — mas que se pretende numa envolvéncia afectiva, critica, vigilante:

capaz de amar e, por isso, de transformar)"*®,

Pressupde-se a defesa por uma educagdo escolar que promova a educagio estética, a
pedagogia da imaginagdo'* e o desenvolvimento de projectos no ambito patrimonial, para
que o ser humano se desenvolva na sua plenitude, em harmonia consigo, com 0s outros € com
a natureza. Ao promover ¢ desenvolver ac¢Ges de Ambito educativo e cultural, centradas na
observagio e vivéncias das referéncias patrimoniais, é permitido que se desenvolvam o

interesse e o respeito pelo patrimonio e a necessaria conscientizagdo em relagdo a sua

136 Relembremos que a Lei de Bases do Sistema Educativo tinha sido aprovada no ano anterior.

13T ARAUJO, Matilde Rosa. (1987). “A crianga como sujeito activo na educagiio ¢ na cuttura” in AA.VV. (1987).
A Escola vai a0 Museu. Actas do Coloquio organizado pela APOM. Lisboa: Associagio Portuguesa de
Museologia (APOM). P.32

®ldem. Jbidem. P31

139 A crianga através do ladico faz a necessaria passagem do imagindrio ao real, apercebendo-se de que este real
¢ transformavel, segundo MARNOTO, Maria Isabel de Castro. (1987). “Sensibilidade e razio: uma alianga a
estabelecer” in AA.VV. (1987). A Escola vai ao Museu. Actas do Coloquio organizado pela APOM. Lisboa:
Associagio Portuguesa de Museologia (APOM). P.42
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preservacdo. Neste sentido, é importante e indispensavel recorrer a uma educacdo plural,
multi e transdisciplinar de 4mbito patrimonial que pode ancorar nos seguintes principios
apresentados pela muse6loga Cristina BRUNO™ quando se refere 2 metodologia da educagio

patrimonial:

» desenvolvimento de atitudes individuais e/ou colectivas de preservagdo
e animac¢do do patrimonio.

» conhecimento do patriménio localizado no seu contexto de vida
cotidiana.

* incentivo ao gosto pela descoberta.

= compreensédo da historia geral a partir do local.

» desenvolvimento de procedimentos de auto-estima a partir da
compreensdo da realidade socio-cultural.

= incentivo a criagdo artistica e manifestaco critica.

Nio se pretende um retorno ao passado de caracter saudosista ou revivalista mas procurar

que a escola situe “as criangas na realidade, despertando-lhes o sentido critico e fazendo-as

55141

sentir-se comprometidas na mesma realidade”™, transformando-a. A dimensdo passado

142

buscar-se-4 “os elementos necessarios para a compreensdo do presente e 0 patrimé6nio

transformar-se-a num recurso didactico que permite desenvolver uma metodologia assente na
observagdo, discussdo ¢ avaliacio dos temas/ conteudos pertencentes a realidade que da o

sentido de identidade e veracidade do aprendido. Esta educacdo acentua a vertente

comunicativa e o didlogo que se estabelece com o tempo.

Diélogo este tanto mais importante quanto € certo que o passado €, para a gente
jovem, um tempo morto, arrumado, ultrapassado, que provoca por vezes
sorrisos zombeteiros «no tempo da minha avo...». (...) Ha nas suas cabegas,
ainda, uma ideia de progresso, que de resto fez escola, segundo a qual existe
uma evolu¢do constante de todas as coisas que segue em linha recta,
ascendente, sem rupturas, sem quebras, sem desvios. O passado corresponde,
assim a um tempo de sombras, atrasos ja vencidos, desinteresses. (...)

Sera entdo formativo, a todos os niveis, mostrar-lhes como o tempo €
homogéneo e ndo esta dividido por barreiras impeditivas de regressos ou

10 BRUNO, Cristina. (1997). Muscologia e Museus : principios, problemas e métodos. Cadernos de
Sociomuseologia da ULHT, n°10. Centro de Estudos de Sociomuseologia. P.71

M1 SANTOS, Maria Célia T. M. (1987). Museu. Escola ¢ Comunidade — Uma integracio necessaria. Salvador:
Bureau Grifica e Editora. P.94

2 Idem. Thidem.




Museu Escolar: Sentido(s) do processo museolégico e da pradtica pedagogica 75

avangos; mostrar-lhes que hoje se vive em consequéncia de, contra ou a favor,

mas sempre em ligago, nunca em completa ruptura'®.

Fazer uso da educac¢io patrimonial permite, como refere Paulo FREIRE, «ler o mundo e

transforméa-lo», pois, para “inovar & preciso conhecer”'**.

Conhecer assim, pressupde
envolvimento com o que aprendemos. PressupSe ainda que, no processo educativo enfatizado,
se promova o desenvolvimento das capacidades intelectuais, se acorde a imaginagio e se
aumente a capacidade de questionar'®. A apropriagio, explicagio, anilise e reflexdio dos
factos e fendomenos da realidade natural, efectivamente, sempre foram tidos como principios

do conhecimento.

Como referimos anteriormente, as reflexdes em tomo da educagio e dos processos de
ensino-aprendizagem multiplicaram-se ao longo do século XX, contribuindo para a definigio
de novas abordagens cientificas, agrupadas nas chamadas Ciéncias da Educag3o.

Autores como Dewey, Piaget, Hein, Gardner, Vygotsky e Freire procuraram desenvolver
pedagogias tendencialmente activas contrapostas ao modelo pedagogico tradicional,
sabiamente utilizado pelos pedagogos jesuitas e ainda preponderante no ensino formal'*, que
manifesta pouca abertura para a individualizagdo e flexibiliza¢do das aprendizagens, baseado
no realismo e respeito pela cultura classica ¢ humanista, direccionando a educagio para a
aquisicio de aptiddes técnicas, constituindo-se a sala de aula e a escola, espagos de exigéncia,
disciplina, ordem e serenidade'®’. A discussio das suas propostas permite ilustrar a forma
como as experiéncias educacionais no museu e na escola podem ser complementares em
beneficio dos actores educativos, nomeadamente alunos e professores. As pedagogias activas,
de vertente construtivista ¢ progressista, preconizam modelos relacionais entre a realidade e a

aprendizagem, atentos as particularidades do aprendente e requerem novos papéis para o

3 MARNOTO, Maria Isabel de Castro. (1987). “Sensibilidade e razfio: uma alianca a estabelecer” in AA.VV.
(1987). A Escola vai ao Museu. Actas do Coléquio organizado pela APOM. Lisboa: Associagio Portuguesa
de Museologia (APOM). P.42

" GADOTTI, Moacir. (2005). «Informagdo, conhecimento ¢ sociedade em rede: que potencialidades? in
AAVV. (2005, Dezembro). Paulo Freire: Caminhando para uma Cidadania Multicultural. Revista
Educacfio. Sociedade & Cultura. n° 23. Centro de Investigacdo ¢ Intervencio Educativas. Porto: Edigdes
Afrontamento. P.46

'%5 David Fleming fala da importancia da educagiio no musen, justificando com a abertura de oportunidades de
aprendizagem 3s pessoas que visitam o musey, sugerindo que questionem a vida. AA. VV. (2002). Encontro
Muscus e Educaciio. Actas do Encontro de 10-11 Setembro 2001. Ceniro Cultural de Belém. Lisboa:
Instituto Portugués dos Museus. P.133

1% Em Portugal, regista-se, principalmente, nas escolas secundarias ¢ superiores, nma acentuada centralizagio no
cumprimento dos programas curriculares, perseguindo pedagogias/metodologias implicadas na aquisi¢do de
saberes direccionados para a inser¢io no mundo do trabatho.

T MARQUES, Ramiro. (1999). Modelos Pedagégicos Actuais. Lisboa: Platano Edigdes Técnicas. P.9-18
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professor, familia e demais comunidade. A fungdo educativa assume cada vez mais um lugar
de preponderincia nas estruturas soctais e culturais do mundo moderno, onde aprender é o
resultado da participagdo activa do aprendente com o ambiente envolvente e onde a
experiéncia é um factor importante na efectivagdo dos esforcos para educar na
contemporaneidade. O pedagogo construtivista John DEWEY, defendeu o valor da
experiéncia para a educagio mas salienta que nem todas as experiéncias sdo realmente
educativas, afirmando que “as experience may be immediately enjoyable and yet promote the
formation of a slack and careless attitude... each experience may be lively, vivid and
interesting”'*®.

Neste sentido, George HEIN afirma que as experiéncias museologicas se forem
organizadas segundo aqueles pressupostos, assumem o poder de transformar o ser humano.
No entanto, alerta para o facto de que nfo basta serem “lively, vivid and interesting” mas
devem ser direccionadas para o crescimento e aprendizagem, serem apreendidas e entendidas
para que consigam mudar/transformar os envolvidos nas experiéncias. Assim, para serem
verdadeiramente educativas, as experiéncias devem ter a capacidade de estimular e desafiar,
nio s6 no que refere ao hands-on mas, principalmente, a serem minds-on. A ser assim, a
aprendizagem efectiva conduzird a mudanga, ao desenvolvimento e ao desejo de aprender
mais.

Maria Eduarda SANTOS defende que o campo pedagoégico do século XXI aponta para um

construtivismo

que ¢ funcdo de parametros de auto-reflexdo, de educagio dialdgica, de
aprendizagem significativa, de aprendizagem por mudanga conceptual, de
ensino por pesquisa ¢ de pensamento reflexivo. Esta particularmente atento &
logica dos sujeitos falantes — a “experiéncia de si”. Aposta na construgio do
saber e do “alter-ego” do sujeito com os outros. Insere a construgio da
autonomia do cidadfio na construgio dos saberes disciplinares, socorrendo-se,
para o efeito, de praticas educativas dialogicas. Encoraja uma dimensio
racional da educagio que tem a ver com a constru¢do do saber, mas também
com a compreensio dos outros através do debate argumentado com eles'*

A autora enfatiza ainda que

'® DEWEY, John, cif in HEIN, George. (1998) Learning in the Museum. London, USA and Canda: Routledge.
P2

149 S ANTOS, Maria Eduarda Vaz Moniz dos. (2005). Que Educacfio? - Tomo I. Lisboa: Edicio SANTOSEDU.
P.93
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Em alguns aspectos, o campo pedagdgico no alvorecer do séc. XXI, aparenta
ser uma reedi¢do de algumas novidades pedagogicas da viragem para o século
XX. (...) é marcado, por rupturas flagrantes em instancias pedagogicas
fundadoras que tém vindo a nortear ¢ a validar o processo educativo desde o
inicio do séc. XX mas que sdo desafiadas por inovagBes que marcam a
alvorada do novo milénio: a) o sujeito que (re)emerge como sujeito
constituinte — sujeito em constru¢do; b) o projecto (re)surge como espago
privilegiado entre o sujeito ¢ o objecto, o que implica condutas sociais de
participagio, de negociagdo, de compromisso e de deliberagao; c) os valores e
principios sfo (re) enaltecidos através de debates éticos e ndo de uma
perspectiva dogmatica de doutrinagéo.

O campo pedagogico (...) mantém vivas (...) abordagens pedagogicas
cognitivo-construtivistas de tipo dialogico que justificam processos educativos
dialécticos, interactivos e interestruturantes. (...) perspectivam-se para 0 novo

século [a autora refere-se ao século XXI] percursos educativos diferenciados,

de indole construtivista’>°.

Compreendemos que o conhecimento se tornou na questdo central da sociedade
contemporinea ¢ implica a aquisi¢io e o desenvolvimento de novas competéncias, abrindo
novos desafios e exigéncias as instituigdes educativas ¢ aos actores sociais. De facto,
verificamos que, na contemporaneidade, estamos perante uma sociedade que se apresenta com
multiplas oportunidades de aprendizagem pois, criaram-se novos espagos do conhecimento,
desde a escola ao espago de trabalho, do domicilio ao espago social, tal como nos apresenta
Moacir GADOTTI'. A informagiio esta cada vez mais disponivel a todas as pessoas e,
progressivamente, a escola tem sido retirada a hegemonia da disseminagio do conhecimento,
encontrando-se o processo de conhecimento tendenciosamente direccionado para as
exigéncias do mundo do trabalho.

Perante tudo o que foi dito, as instituigdes educativas (particularmente, museu e escola)
reserva-se a necessidade de expandirem praticas pedagogicas que se comprometam com uma
filosofia de aprendizagem activa e com o desenvolvimento, onde os aprendentes assumam um
papel activo, desdobrem habitos e estratégias metacognitivas que irdo melhorar as suas

actividades e, no confronto com a diversidade cultural, se pratique uma pedagogia

150 1dem. Ihidem. P.92

151 GADOTTI, Moacir. (2005). «Informagio, conhecimento e sociedade em rede: que potencialidades? in
AAVV. (2005, Dezembro). Paulo Freire: Caminhando para uma Cidadania Multicultural. Revista
Educacio. Sociedade & Cultura, n° 23. Centro de Investiga¢do e Intervencio Educativas. Porto: Edigdes
Afrontamento. P.43
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2

intercultural ' e se tire partido da riqueza da cultura inicial, como experiéncia de vida,

sabendo que o “ambiente do presente esta enquadrado no ambiente definido pelo passado”™>.

Atendendo a premissa de que ndo podemos contribuir para mudar o que desconhecemos,
torna-se indispensavel, para o exercicio da cidadania, valorizagio das culturas existentes e
projec¢do do futuro, tomar como vector de acgdo educativa o patriménio cultural. Os bens
culturais permitem ao individuo a experi€ncia concreta da evocagdo do passado, sendo o
objecto patrimonial, o ponto de partida com a realidade basica, da qual se pode descobrir um
universo de informagdes e colocagdes, apreendendo e consolidando a relagio entre sentido e
significado.

Neste sentido, Maria de Lourdes P. H. BARRETO refere o seguinte:

(...) os objectos de patriménio cultural possibilitam as criangas uma
experiéncia concreta, ndo-verbal que lhes permite evocar e explicar o passado
de que sdo herdeiros.(...) Todo o individuo é herdeiro de uma colectividade, de
uma cultura, e traz em si os tragos colectivos e culturais que vao determinar em
grande parte o seu desempenho na sociedade. Conhecer [0 passado] da ao
individuo as bases estruturais da sua personalidade (...) Reconhecer o passado
cultural (...) da-nos a garantia do equilibrio de nossa identidade cultural,
possibilita-nos os meios de um bom relacionamento com o nosso presente e
uma perspectiva do futuro™*.

Esclarece ainda a autora que a meta de qualquer processo de aprendizagem, deve permitir
que o aprendente desenvolva a capacidade de julgamento a partir de conceitos elaborados
individualmente e estabeleca uma melhor adequac¢io do comportamento face a realidade,
processo que ¢ conseguido através do equilibrio entre os varios enfoques elaborados a partir

do objecto patrimonial.

Na década de noventa estabeleceu~se como meta internacional «o direito a educagioy,

decorrente das conclusdes da conferéncia mundial sobre a educagdo para todos, ocorrida na

132 VIEIRA, Ricardo cit. MEDEIROS, Diana (2005). A Escola, os Livros ¢ os Afectos: Apontamentos da vida
de um estudante. Colecgo Andarilho, n° 9. Porto; PROFEDICOES, Lda/ Jornal a Pagina P.52

153 TELMO, Isabel Cottinelli. (1986). O Patriménio ¢ a Escola - do passado ao presente. Lisboa: Texto Editora.
P.10

13 BARRETO, Maria de Lourdes Parreira Horta. (2002). “Educagfio Patrimonial”. Manifesto pelos museus.
Boletim n°4 — III Série, APOM. in Sebenta de Textos - Sumério de Documentos de Museologia, 2° Volume
da ULHT (Texto policopiado)
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Tailandia em 1990, consagrando aquela como um direito social, exigindo que seja uma
educagio de qualidade, extensiva a todos ¢ ao longo de toda a vida. A educagdo, segundo
Paulo FREIRE, “como processo de conhecimento, formag@o politica, manifestagdo ética,
procura de boniteza, capacitagdo cientifica e técnica, (...) ¢ pratica indispenséavel aos seres
humanos e deles especifica na Historia como movimento, como luta”, impondo-se “o reexame
do papel da educacgio que, ndo sendo fazedora de tudo € um fator fundamental na reinvengéo
do mundo”"*°.

Atendendo que, na contemporaneidade, a educagfio ndo pode ser vista apenas como um
momento na vida das pessoas e das sociedades, é também, na escola, como espago de cultura,
que se produz, se faz circular e se consolida o conhecimento. Assim, “conhecer € importante

2’ 157

porque a educagio se funda no conhecimento e este na atividade human ¢ porque ha

muitos fazeres, é imperativo que a informalidade seja uma “caracteristica fundamental da
educacio do futuro”, enfrentando “a tradigdo escolar dos nossos curriculos que desprezam o
informal como “extra-escolar”, como “ndo-formal”...”"*® Acrescenta GADOTTI, no que ao
curriculo diz respeito, que este é caminho, percurso, movimento, viagem, processo, vida,
historia de vida pessoal e institucional, autobiografia..., “é uma rela¢do intertranscultural,
assim como a vida € relagfo. (...) O curriculo deve ser educativo” e porque a “cultura ¢ o que
fazemos. Somos o que fazemos e nos fazemos na ac¢io-reflexdo. O curriculo € a expressio do

que fazemos. Ele ¢ essencialmente cultural”'™.

Querendo uma escola inclusiva ¢
multicultural, o curriculo deve levar em conta as diferentes identidades, reconhecendo as
diferengas, na procura de criar contextos educativos para a integragio criativa € cooperativa.

Defende aquele autor que o

curriculo intercultural € baseado num processo ético de didlogo criativo e
considera a participagdo n3o apenas como “relagio de poder”, mas
principalmente como relagio humana pedagogica intercultural. (...) Estimula a
aprendizagem e o ensino como formas de intercimbio e partilha.

'35 SANTOS, Maria Eduarda Vaz Moniz dos. (2005). Que Educacio? — Tomo 1. Lisboa: Edigdo SANTOSEDU.
P.10

'3 FEIRE, Paulo. (1993). Politica e Educacio: ensaios. Colegdo Questdes da Nossa Epoca, volume 23. 6°
Edigdo. Sdo Paulo: Cortez Editora. P.14

7 GADOTTI, Moacir. (2005). «Informagfo, conhecimento ¢ sociedade em rede: que potencialidades?» in
AAVV. (2005, Dezembro). Paulo Freire: Caminhando para uma Cidadania Multicultural Revista
Educacfo. Sociedade & Cultura. n° 23. Centro de Investigacio e Interven¢do Educativas. Porto: Edicdes
Afrontamento. P.46

% Ydem. Ibidem. P.48

159 Idem. Ibidem.
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Tendo o patriménio cultural como referencial para a aplicacdo de estratégias de ensino-
aprendizagem, possibilita que ndo se separe do ensino dos conteudos o desvendamento da
realidade, respeitando a identidade dos educandos, levando em consideragdo “o seu saber de
experiéncia feito, a partir do qual trabalha o conhecimento com rigor de aproximagio aos
objectos”lso. De facto, reitera FREIRE que “o conhecimento ndo se estende do que se julga
sabedor até aqueles que se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes
homem-mundo, relagdes de transformacio, ¢ se aperfeigoa na problematiza¢fo critica destas

relagdes”®.

Ver, perceber, conceber, pensar sdo interdependentes. S3o termos inseparaveis.
E tanto preciso pensar para ver como ver para pensar. Perceber permite

conceber ¢ conceber permite perceber. Pensar permite conceber e conceber

permite pensarm.

Considerando o Patriménio Cultural como vector para a produgio do conhecimento, este
conduz a possibilidade de estabelecer o questionamento, comparag¢des, conexdes, estimular a
criatividade, exercer a analise critica ¢ de reconstruir. A educagio problematizadora celebra
uma relacio comunicativa com o saber, fazendo da dialéctica a sua esséncia. No comego deste
século XXI, o projecto definiu-se como um veiculo pedagogico que compreende uma forma
de trabalho que desencadeia um processo dinimico de diferentes actividades de ensino-
aprendizagem e define um espago de encontro entre o sujeito-aprendente e o objecto

cognoscivel.

A educagio consiste em levar 0 homem a tornar-se cada vez mais homem, a
poder ser mais e ndo so a poder ter mais.

Consequentemente, a que, através de tudo o que tem ¢ de tudo o que possui,
saiba ser mais plenamente homem com os outros e para os outros'®.

1% FEIRE, Paulo. (1993). Politica e Educaciio: ensaios. Colegio Questdes da Nossa Epoca, volume 23. 6
Edicio. Sao Paunlo: Cortez Editora. P.101

161 . (1997). Extensio ou Comunicacio?. Colecdo O Mundo Hoje, vol. 24. 11* Edicéio. Rio de
Janeiro: Paz e Terra. P. 36

182 MORIN, Edgar cit. SANTOS, Maria Eduarda Vaz Moniz dos. (2005). Que educaciio? - Tomo I. Lisboa:
Edicio SANTOSEDU. P.83

163 VEIGA, Américo Martins. (1997). A educaciio hoje ou a realizacdo integral ¢ feliz da pessoa humana. 6
Edicio. Vila Nova de Gaia: Editorial Perpétuo Socorro. P.11
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A importancia dos museus e a utilizagdo do patriménio cultural para a construgdo do
processo educativo, no mundo contemporaneo, reveste-se de suma importancia, na medida em
que toma a cultura como objecto do conhecimento, identificando e reconhecendo conteudos e
costumes culturais pré dados, constituindo espagos alternativos, produtores de solucdes e
identidades marcadas pela fluidez, pela interac¢io e pelo acolhimento do diferente
(GADOTTI, 2005). A intertransculturalidade estd presente nos processos identitirios
soctoculturais diferentes e na relacdo que as acgdes museoldgicas participativas e a pratica

educativa interdisciplinar possibilitam.
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Capitule 3 — Os Museus Escolares em Portugal: caracterizagdo

os dados do passado eram importantes
para a compreensdo de vdrios aspectos

relacionados com a educagdo™®

No presente trabalho de investiga¢io, um dos instrumentos que utilizdmos para recolher
dados sobre a tematica em analise, como anteriormente fizemos referéncia, foram os
questionarios que elaboramos e aplicAmos a um grupo de escolas previamente definido. Outro
instrumento importante, nesta etapa do trabalho, consistiu na consulta e analise do trabalho de
investiga¢io, realizado no dmbito da dissertagdo de Mestrado em Museologia, de Maria Paula
Branco Marcelino dos SANTOS, de 2003, com o titulo “Os museus escolares nas escolas
secundarias portuguesas”, com caracter quantitativo e descritivo, que nos forneceu dados,
possibilitando identificar as escolas secundarias/3° ciclo em Portugal Continental que se
interessaram/interessam pela aplicagdo de projectos museologicos ou tém institucionalizado
no espago € organica escolar, um museu.

Assim sendo, partimos do grupo de escolas identificado e seleccionado pela autora (vd.
Anexo 1) e aplicamos dois tipos de questionarios (vd. Anexo 3). A nossa opgdo em recorrer
ao grupo de escolas identificadas pela autora, prende-se, por um lado, com o facto de ser um
trabalho de pesquisa quantitativa e descritiva recente e, por outro lado, é nosso objectivo
central tragar o perfil deste tipo de museus, compreendendo e justificando a sua existéncia no
espaco da instituicdo escolar e, principalmente, discutir como as acgdes museologicas estio
sendo aplicadas nos museus escolares (inseridos no espago fisico da escola).

Ao elaborarmos dois tipos de questionarios, tivemos presente a necessidade de avaliar
qualitativamente o que esta a acontecer nas escolas portuguesas, no que respeita aos projectos
museologicos e as contribuigdes para o processo educativo e para a produgio do
conhecimento. Avaliar ¢ um elemento que consideramos essencial em toda a nossa pratica
profissional, que nos permite olhar de forma critica para o que se faz, devendo ser feita a
avaliagdo antes, durante e depois de qualquer actividade. Devemos saber o que fazemos,

porque o fazemos, como se estd a desenvolver o trabalho, se os resultados estio a ser os

164 SANTOS, Maria Célia Teixeira Moura. (1996). Processo Museolégico e Educacio: construindo um museu
didético-comunitirio. Cademos de Sociomuseologia n° 7. Centro de Estudos de Sociomuseologia. Lisboa:
ULHT. P.231
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esperados, se estamos a criar mais valias, para conseguirmos reavaliar todo o percurso, em
face aos objectivos por nos definidos, no sentido de aferir constantemente o andamento do
processo ¢ integrar os dados da avaliag@o na planificagéo.

No trabalho de investigagio da autora acima referida, sdo identificados varios grupos-tipo
de escolas, de acordo com o grau de envolvimento e desenvolvimento dos projectos
museologicos (vd. Anexo 2). Assim, para melhor contextualizar o nosso trabalho,
consideramos pertinente elaborar, como ja referimos, dois tipos de questionarios, aplicados a
escolas que consideramos poder integrar dois grupos diferenciados: as escolas que tém (ou
assumem como tendo) o museu institucionalizado e as que tiveram ou pretendem vir a ter o
museu institucionalizado no espago escolar.

Optamos por recorrer aos métodos de avaliagdo quantitativo e qualitativo, utilizando, para
esse efeito, perguntas fechadas e perguntas abertas. Com o primeiro tipo de questdes
recolhemos dados que, sendo objectivos, nos possibilitam fazer uma analise quantitativa, dado
que com a analise numérica (estatistica) permite-nos ter uma visdo geral do assunto. O
segundo tipo de questdes insere-se no ambito de uma avaliagdo de qualidade, levando-nos a
reflexdo, a partir de opiniGes, sentimentos, percepgdes e atitudes. Consideramos que misturar
os dois métodos conduz a um resultado mais consistente sobre o impacto real do museu na
comunidade escolar e o entendimento da museologia preconizada pelos actores.

Neste sentido, nas escolas identificadas como tendo o museu escolar aplicAmos um
questionario maioritariamente com perguntas fechadas e algumas perguntas abertas, o qual
intituldmos de «Perfil do Museu Escolar». O segundo questionario, intitulado de «Museu
Escolar — Importiancia da sua existéncia», foi aplicado a outro grupo de escolas que, nio
tendo o museu instituido no espago da escola, tém intengdo de vir a ter ou ja tiveram este
museu, ou ainda, desenvolvem/desenvolveram determinadas ac¢Ges museologicas ou de
ambito patrimonial e apresenta maioritariamente perguntas abertas.

Avangando na direc¢ao das finalidades enunciadas, optamos por dividir este capitulo em
duas partes. Na primeira parte, apresentamos os dados recolhidos e o necessario tratamento
estatistico. Na segunda parte, analisamos as acg¢des museoldgicas nas escolas portuguesas a
partir dos dados recolhidos nos questionarios e na analise do trabalho da autora identificada,
completando o perfil dos museus escolares através de pesquisa bibliografica. Deste modo,
objectivamos apresentar a forma como as ac¢les museologicas estdo a ser aplicadas nos
museus escolares em Portugal, nas escolas secundarias e de 3° ciclo, e, procuramos tragar um

perfil dos museus escolares em Portugal.
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3.1 Aplicagdo e dados dos questionarios

O sistema de comunicagio por nos escothido para aplicagdo do questionario foi por carta,
enviada por correio postal, onde se incluia o questionario e uma carta descrevendo a autora do
questionario, os objectivos ¢ finalidade da aplicagdo do mesmo. Numa segunda fase, foram
enviadas cartas, por via e-mail, solicitando a necessidade da resposta da escola ao
questionario enviado, obtendo mais umas respostas. O processo de envio ocorreu em Janeiro
de 2005 e recolha de dados decorreu até Novembro de 2005.

No sentido do que foi explanado no ponto anterior, aplicamos ao grupo de escolas que se

apresentam “com'®

Museu/ Nucleo Museologico/ Sala de Exposigdes”, identificadas no
trabalho de investigagdo da autora atras mencionada, um questionario com perguntas

maioritariamente fechadas e algumas abertas, como referimos anteriormente.

Apresentamos a seguir a lista de escolas as quais enviamos o questionario «Perfil do

Museu Escolar» e as que responderam ao mesmo.

7 Escola Secundaria de Albufeira
Rua das Fscolas (Quinta da Palmeira), 8200435 Guia- Albufeira

g | Escola Secundaria do Rodo/ Escola Agricola do Rodo
Quinta do Rodo, Rodo, 5050-092 Godim

9 Escola Secundaria Diogo de Gouveia
Rua Luis de Camdes, 7800-508 Beja

10 | Escola Secundaria D. Jodo de Castro )
Rua Jau (Alto de Santo Amaro), 1300- Lisboa
Escola Secundaria D. Maria I T

—
o Lista de escolas onde foi aplicado o questionario
N Responden
«Perfil do Museu Escolar»
( 1 Escola Profissional Agricola da Quinta da Lageosa X
(Apartado 32), 6254-909 Belmonte
» | Escola Secundaria Alberto Sampaio ]
|~ | Rua Alvaro Cameiro, 4710-216 Braga J
3 | Escola Secundaria Alexandre Herculano _
Avenida Camilo, 4300- Porto |
4 | Escola Secundaria André Gouveia _
Praceta Cidade Angra do Heroismo, Bairro Santa Gléria, 7000-721 Evora
5 | Escola Secundaria Camdes X
Praca José Fontana, 1050-129 Lisboa
6 Escola Secundaria da Amadora
Avenida Alexandre Salles - Reboleira, 2720-012 Amadora

”J Rua Estrada do Pedregoso, 2260-435 Vila Nova da Barquinha

165 O sublinhado & da autora Maria Paula Branco Marcelino SANTOS.
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12 | Escola Secundaria D. Sancho I
Rua Bardo da Trovisqueira, 4760-126 Vila Nova de Famalicio

13 | Escola Secundaria Dr. Augusto César da Silva Ferreira ]
Largo da P4 da Ribeira, 2040-227 Rio Maior

14 FEscola Secundaria Dr. Francisco Fernando Lopes
Avenida Dr. Francisco Sa Carneiro, 8700-313 Olhéo

15 Escola Secundaria Dr. Manuel Candeias Gongalves
Horta dos reis, 7630- Odemira

16 | Escola Secundaria Gabriel Pereira |
Rua Dr. Domingos Rosado, 7000-887 Evora

17 Escola Secundaria Jacome Ratton X

| Avenida D. Maria I, 2300-435 Tomar

Escola Secundaria José Estévio

18 Avenida 25 de Abril, 3810- Aveiro
19 Escola Secundaria Latino Coelho o
Avenida das Acicias, 5100-070 Lamego
20 Escola Secundaria de Lousada
Rua Dr. Mario Soares 194, 4620-493 Pias - Lousada
71 Escola Secundaria Maria Amalia Vaz de Carvalho
Rua Rodrigo da Fonseca 115, 1070- Lisboa
22 Escola Secundaria Marques de Pombal
Rua Alexandre Sa Pinto, 1349-003 Lisboa
23 | Escola Secundéria/3°C Martins Sarmento
Alameda Professor Abel Salazar, 4810-247 Guimardes
4 | Escola Secundaria Miguel Torga
Rua das Firas, 5060-320 Sabrosa
95 Escola Secundaria Moinho de Maré
/; Rua Sebastifo da Gama — Urb. Quinta do Rouxinol, 2855-247 Corroios
. 7 1
26 Escola Secundaria Nuno Alvares
|~ Avenida Nuno Alvares, 6000-083 Castelo Branco
27 Escola Secundaria Padre Antdnio Macedo
Bairro do Liceu, 7500-160 Vila Nova de Santo André
8 Escola Secundaria Patricio Prazeres
Quinta das Comendadeiras — Alto Varejdo, 1900-164 Lisboa
29 Escola Secundaria Pedro Nunes
Avenida Alvares Cabral, 1250- Lisboa
30 Escola Secundaria Poeta Anténio Aleixo
Avenida 25 de Abril, 8501-951 Portiméo
i 31 Escola Secundaria Rodrigues de Freitas
Praga Pedro Numes, 4050-466 Porto

32

]

Escola Secundaria S. Sebastido
Achada de S. Sebastido, 7(?)850-295 Mértola

33 Escola Secundaria Sa da Bandeira
Praca Professor Egas Moniz, 2000-136 Santarém
34 Escola Secundaria S de Miranda
Rua Dr. Domingues Soares, 4710-295 Braga
35 Escola Secundaria Seomara Costa Primo
Rua Elias Garcia 329, 2700-323 Amadora
36 Escola Secundaria Soares Basto
Rua General Humberto Delgado, 3720-254 Oliveira de Azeméis
37 Escola Secundaria da Sobreda
Rua Dr. Alberto Araijo, Vale Figueira, 2815-811 Sobreda
38 Escola Secundéria da Trofa

Rua Dr. Anténio Augusto Pires Lima — S. Martinho Bougado, 4785-368 Trofa
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As respostas obtidas pela aplicacdo do questionario «Perfil do Museu Escolar» foram os

seguintes:

Sem
resposta
78%

B Com
fesposta
24%

Das respostas obtidas, duas escolas afirmaram que ndo possuem museu escolar,
nomeadamente, a Escola Secundaria José Estévao, em Aveiro e a Escola Secundaria Moinho

de Maré, em Corroios.

O primeiro grupo de questOes refere-se ao Projecto inicial: Data da criagdo/Inicio da
actividade, Autor(es), Motivo, Tematica, Apoio(s) para a cria¢dio do projecto museologico e
pretende-se deste modo ter uma viso geral de como, quando e porqué surgiu a ideia de
desenvolver o projecto museologico na escola. Assim, no que respeita a data de inicio da

actividade museologica temos o seguinte panorama:

3,5 '\r’*‘ e A

Antes 1901- 1911- 1941- 1961~ 1975- 1981- 1991- Depois
de 1910 1940 1960 1974 1980 1990 2000 de
1900 2000

A resposta sobre qual ou quais os autores a que atribuem a responsabilidade de ter a ideia

de iniciar o projecto do museu, o quadro geral apresenta~se do seguinte modo:
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Relativamente ao grupo de professores que iniciaram o projecto a area cientifica é
diversificada, desde as Ciéncias Naturais passando pela Fisica, Historia, Educagio
Tecnoldgica, entre outros. Na hipétese de resposta Outros, € assinalada uma resposta que
indica a ideia original a partir dos Padres do Colégio Espirito Santo.

O quadro sobre o(s) motivo(s) que levou ao inicio do projecto centra as respostas em duas
op¢des: Heranga/Doagdo de objectos e Colecgdo de objectos/documentos existentes.

A tematica inicial prendeu-se maioritariamente no Patrimoénio Escolar, cujo acervo se
distribui por colec¢Bes geologicas e minerologicas, pelas Ciéncias Naturais, material de apoio
didactico desactualizado, asstim como, espolio de um ex-professor da Escola Secundaria
Marqués de Pombal, o pintor Leopoldo Battistini.

Por Gltimo, no que concerne aos apoios iniciais para a criacdo do projecto museologico,
57% afirmou ndo ter tido apoio ¢ 43% afirmou que teve apoio, maioritariamente publico, do

tipo institucional ¢ material.

O segundo grupo de questdes diz respeito a concepgao, gestdo e organizagio do museu
escolar e pretende-se neste ponto aferir como é entendido o projecto museoldgico. Neste
sentido, a primeira questdo diz respeito ao Projecto/Programa Museoldgico e a pergunta se
aquele se encontra definido, 57% afirmaram que o t€m definido, enquanto 43% afirmaram
ndo o ter definido. Das respostas afirmativas é imputada aos professores a sua elaboragio,
enquadrados em varios dominios disciplinares, nomeadamente, das artes visuais, biologia,
historia e portugués. A maioria das escolas que responderam ao questionario nio tém o
Programa Museologico disponivel para consulta, as outras tém em suporte escrito, em
formato de desdobraveis ou em dossier que pode ser consultado no local da instituigio
museologica.

Relativamente a Missdo, 29% das escolas nfio tém a missdio definida, contrapondo com
71% das escolas que definiram a missdo do seu Museu Escolar e que podem ser sintetizadas
nos seguintes pontos:

- manter viva a memoria da escola;

- mostrar a riqueza arqueologica de varias regides do pais;

- salvaguarda, preservacido e divulgagdo do acervo/patriménio junto da comunidade
escolar e local.

Face 4 questio sobre quem definiu a Missdio, as respostas centralizam-se Conselho
Executivo e/ou nos Professores, ¢ em dois casos € acrescentado um elemento exterior a

escola, nomeadamente, a doadora do acervo com a qual a escola estabeleceu um acordo (Esc.
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Sec. Marqués de Pombal, Lisboa) e o Director do Museu de Histdria Natural (Esc. Sec. Nuno
Alvares, Castelo Branco). As escolas foram quase uninimes a0 afirmarem que a comunidade
escolar tem conhecimento da missdo do seu Museu Escolar mas o nimero de escolas diminui
quando se questiona se a missdo do Museu Escolar integra o Projecto Educativo da Escola,
apontando a forma de integrar do seguinte modo:

- contribuir pedagogica e cientificamente para o sucesso escolar;

- integrando-se em actividades diversificadas;

- manter viva a memoria da escola na comunidade presente.

Ainda neste ponto referente a Missdo do Museu Escolar, regista-se que a maioria das
escolas ndo tem a Missdo integrada no Projecto Curricular de Escola (57%) enquanto que as
que referem essa integragdo fazem-no do seguinte modo:

- visita de estudo ao Museu Escolar;

- utilizagdo do acervo em situagio de sala de aula;

- integrando na gestéo dos curriculos.

Questionadas as escolas no que respeita ao regulamento do Museu, 57% referem que nio
tém, enquanto 43% o regulamento do museu definido, num caso refere que aquele estd no
disposto no Regulamento Interno da Escola. |

No que respeita a orglnica, 71,4% das escolas afirma que tem sectores definidos,

distribuindo-se do seguinte modo:
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A coordenagdo ao Museu riscola aivige-se€ enire 0 Lonseno kxecutivo 28.5%, os
Professores 42,8% e em conjunto Conselho Executivo/Professores 28,5%. Numa escola a
coordenagio ¢ ainda partilhada com o Director do Museu de Historia Natural (Esc. Sec Nuno
Alvares, Castelo Branco).

O quadro da gestdo do Museu Escolar apresenta-se do seguinte modo:
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Quanto aos intervenientes na gestdo do Museu Escolar, 71,4% dizem respeito ao conjunto
formado pelo Conselho Executivo/Professores, enquanto que as restantes escolas dividem-se
equitativamente entre a gestio do Conselho Executivo e dos Professores. Todas as outras

opgoes referidas no questionario no s3o seleccionadas.

As questdes do terceiro ponto dizem respeito a0 acervo ¢ a primeira questdo pretende
aferir se possui acervo: colecgdes/objectos/documentos, a qual todas as escolas responderam
afirmativamente, sendo diversificado o tipo de acervo que possuem e que se descreve a
Seguir:

- colec¢des zoologicas (animais embalsamados e fixados em meios liquidos, cranios de
mamiferos, herbivoros, esqueletos de aves);,

- esqueletos humanos;

- parte de herbarios;

- modelos;

- colecgdes de rochas, minerais e fésseis;

- aparelhos de fisica ¢ quimica, material de laboratorio;

- livros, mapas e diversos materiais e equipamentos de natureza didactica;

- trabalhos escolares (metal, texteis, madeira);

- pegas de pintura, gessos, cerdmica e azulejaria;

- documentos da vida escolar desde a fundagao da escola.

A descrigdo das colecgdes/objectos/documentos que as escolas possuem permite-nos
agrupa-los disciplinarmente, nomeadamente, enquadrando na Biologia, na Geologia, na
Fisica, na Quimica, na Histéria, nas Artes e outros acervos que pelas suas caracteristicas se
enquadram na area das Ciéncias da Educagdo, particularmente, os relativos a pedagogia e aos

instrumentos € materiais didacticos.
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Quanto a divulgacio do acervo, faz-se essencialmente através da exposi¢do de caracter
permanente na quase totalidade das escolas, & excepgo de uma escola que também apresenta
exposi¢des de caracter temporario. O local mais indicado para a exposigdo ¢ o atrio ou entrada
da escola, seguidamente, de uma sala (ou salas) destinadas a esse fim, ou podemos ainda

encontrar o acervo espalhado pela escola, disposto em vitrines.

No quarto ponto de questSes pretende-se aferir a qualidade e quantidade de recursos que o
Museu Escolar dispde. Assim, na questdo um indaga-se sobre se dispdem de recursos
humanos suficientes ou ndo, relativamente aos professores, 57% das escolas respondeu que
nd3o dispdem de recursos humanos suficientes, devido essencialmente a falta de
disponibilidade em termos de horarios para realizar as actividades museoldgicas, assim como,
falta de preparacio cientifica e técnica.

Relativamente 4 formag@o na area da museologia, 86% das escolas referiu que os recursos
humanos disponiveis ndo dispdem de formagdo especifica e sdo undnimes ao afirmarem que
gostariam de ter, especialmente, formacdo integrada na Formagdo Continua de Professores e
apenas em dois casos é referida a necessidade de formagio de estudos pos-graduados. A Esc.
Sec. Nuno Alvares, em Castelo Branco, apresenta-se como a excepgio pois refere que os
recursos humanos disponiveis t€m formacgio especializada na area da museologia que resulta
de ac¢Oes de formacgao integradas no programa de Formacgio Continua de Professores, assim
como, na frequéncia de acg¢des promovidas pelo Museu Francisco Tavares Proenga Junior.

As escolas foram quase uninimes ao afirmarem que os recursos humanos (no que respeita
essencialmente aos professores) ndo dispdem de horas de redu¢do da componente lectiva ao
dispdr do Museu Escolar.

No que respeita aos alunos, enquanto recursos humanos importantes, as escolas foram
undnimes em considera-los como suficientes.

A questdo sobre os recursos materiais, 71,4% das escolas considera-os insuficientes de

acordo com o seguinte quadro:
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